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1. Целевой раздел 

         1.1 Пояснительная записка 

Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение  

(далее МБДОУ) д/с № 27 расположен по адресу: 

663690 г. Зеленогорск, ул. Первостроителей, д. 51.Телефон: +7 (39169)44469. 

Режим работы учреждения: с 6.30 до 18.30 при пятидневной рабочей неделе. 

Вид образования: общее 

Форма обучения и образования: очная 

Язык, на котором осуществляется образование: русский. 

В ДОУ функционирует 2 группы компенсирующей направленности. 
В группы компенсирующей направленности принимаются дети с ограничен-

ными возможностями здоровья на основании заключения территориальной 

психолого-медико-педагогической комиссии (далее ТПМПК), в которых 

обеспечивается воспитание и обучение, социальная адаптация и интеграция в 

общество. Организация детской жизнедеятельности осуществляется с учетом 

индивидуальных особенностей и потребностей, возраста и пола. 

Адаптированная образовательная программа (далее Программа) дошкольного 

образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья с 

тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР) МБДОУ «Детский сад комбини-

рованного вида № 27 «Золотая рыбка» разработана в соответствии с ФГОС 

дошкольного образования и с учетом Федеральной адаптированной образова-

тельной программы дошкольного образования (далее – ФАОП ДО). 

Обязательная часть Программы соответствует ФАОП ДО, ее объем  

составляет не менее 60% от общего объема. Часть, формируемая участниками 

образовательных отношений, составляет не более 40% и ориентирована: 

-на удовлетворение особых образовательных потребностей, обучающихся с 

нарушением ТНР; 

-на специфику (национальных, социокультурных и иных условий, в том числе 

региональных, в которых осуществляется образовательная деятельность); 

-на сложившиеся традиции ДОО; 
-на выбор парциальных образовательных программ и форм организации рабо-

ты с детьми, которые в наибольшей степени соответствуют потребностям и 

интересам детей с ТНР, а также возможностям педагогического коллектива и 

МБДОУ в целом. 

Реализация Программы предусматривает взаимодействие с разными субъек-

тами образовательных отношений, осуществляется с учётом общих принци-

пов дошкольного образования и специфических принципов и подходов к 

формированию АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

Программа является основой для преемственности уровней дошкольного и 

начального общего образования. Программа определяет цель, задачи, плани-

руемые результаты, содержание и организацию образовательного процесса на 

ступени дошкольного образования. Основная идея Программы 
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заключается в гармоничном соединении современных технологий с  

традиционными средствами развития ребенка для формирования психиче-

ских процессов, ведущих сфер личности, развития творческих способностей. 

Данный подход позволяет сохранить целостность и уникальность дошколь-

ного образования. Программа сформирована для психолого-педагогической 

поддержки позитивной социализации и индивидуализации, развития лично-

сти детей дошкольного возраста с ограниченными возможностями здоровья 

(ТНР) и определяет комплекс основных характеристик дошкольного образо-

вания (объем, содержание и планируемые результаты в виде целевых ориен-

тиров дошкольного образования). 

 

1.1.1. Цели и задачи реализации Программы 

Цель Программы: обеспечение условий для дошкольного образования, оп-

ределяемых общими и особыми потребностями обучающегося раннего и 

дошкольного возраста с ТНР, индивидуальными особенностями его развития 

и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, 

способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на полу-

чение доступного и качественного образования, обеспечивает развитие спо-

собностей каждого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в 

соответствии с принятыми в семье и обществе духовно- нравственными и 

социокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-

нравственного, творческого и физического развития человека, удовлетворе-

ния его образовательных потребностей и интересов. 

 

Задачи Программы: 

- реализация содержания АОП ДО для обучающихся с ТНР; 
- коррекция недостатков психофизического развития обучающихся 

с ТНР; 

- охрана и укрепление физического и психического здоровья  

обучающихся с ТНР, в том числе их эмоционального благополучия; 

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития ре-

бенка с ТНР в период дошкольного образования независимо от места про-

живания, пола, нации, языка, социального статуса; 

- создание благоприятных условий развития в соответствии с их  

возрастными, психофизическими и индивидуальными особенностями, 

 развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка с 

ТНР как субъекта отношений с педагогическим работником, родителя-

ми (законными представителями), другими детьми; 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный 

процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, 

принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, се-

мьи, общества; 
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- формирование общей культуры личности обучающихся с ТНР,  

развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, 

физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности 

ребенка, формирование предпосылок учебной деятельности; 

- формирование социокультурной среды, соответствующей  

психофизическим и индивидуальным особенностям развития обучающихся 

с ТНР; 

- обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей 

 (законных представителей) и повышение их компетентности в вопросах 

развития, образования, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления 

здоровья обучающихся с ТНР; 

- обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольно-

го и начального общего образования. 

 

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

 

В соответствии с ФГОС ДО Программа построена на следующих прин-

ципах: 
1.Поддержка разнообразия детства. 

2.Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в      

   общем развитии человека. 

3.Позитивная социализация ребенка. 
4.Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия  

   педагогических работников и родителей (законных представителей),  

   педагогических и иных работников ДОО) и обучающихся. 

5.Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников,      

   признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных      

   отношений. 

6.Сотрудничество ДОО с семьей. 
7.Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает  

   подбор образовательными организациями содержания и методов  

 дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями     

 обучающихся.  

Основные подходы к формированию Программы. 

- деятельностный подход, предполагающий развитие ребенка в  

   деятельности, включающей такие компоненты как самоцелеполагание,  

   самопланирование, самоорганизация, самооценка, самоанализ; 

- интегративный подход, ориентирующий на интеграцию процессов  

   обучения, воспитания и развития в целостный образовательный процесс     

   в интересах развития ребенка; 

- индивидуальный подход, предписывающий гибкое использование  

    педагогами различных средств, форм и методов по отношению к каждому     

     ребенку; 

  -  личностно-ориентированный подход, который предусматривает организацию     

     образовательного процесса на основе признания уникальности личности  
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ребенка и создания условий для ее развития на основе изучения задатков,  

способностей, интересов, склонностей; 

- cредовый подход, ориентирующий на использование возможностей 

внутренней и внешней среды образовательной организации в воспитании 

и развитии личности ребенка. 

Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для 

обучающихся с ТНР: 

1. Сетевое взаимодействие с организациями социализации,  

образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести 

вклад в развитие и образование обучающихся: ДОО устанавливает партнер-

ские отношения не только с семьями обучающихся, но и с другими органи-

зациями и лицами, которые могут способствовать удовлетворению особых 

образовательных потребностей обучающихся с ТНР, оказанию психолого- 

педагогической и (или) медицинской поддержки в случае необходимости 

(Центр психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи). 

2. Индивидуализация образовательных программ дошкольного  

образования обучающихся с ТНР: предполагает такое построение образова-

тельной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализа-

ции образовательного процесса и учитывает его интересы, мотивы, способ-

ности и психофизические особенности. 

3. Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что 

содержание образования предлагается ребенку через разные виды деятель-

ности с учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка, что спо-

собствует развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей 

ребенка. 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных 

 областей: в соответствии с ФГОС ДО Программа предполагает всесторон-

нее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно- 

эстетическое и физическое развитие обучающихся посредством различных 

видов детской активности. Деление Программы на образовательные облас-

ти не означает, что каждая образовательная область осваивается ребенком 

по отдельности, в форме изолированных занятий по модели школьных 

предметов. Между отдельными разделами Программы существуют много-

образные взаимосвязи: познавательное развитие обучающихся с ТНР тесно 

связано с речевым и социально-коммуникативным, художественно-

эстетическое - с познавательным и речевым. Содержание образовательной 

деятельности в каждой области тесно связано с другими областями. Такая 

организация образовательного процесса соответствует особенностям разви-

тия обучающихся с ТНР дошкольного возраста; 

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств 

реализации и достижения целей Программы: ФГОС ДО и Программа  

задают инвариантные ценности и ориентиры, с учетом которых ДОО  

должна разработать свою адаптированную образовательную программу. 

При этом за ДОО остаётся право выбора способов их достижения, выбора 
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образовательных программ, учитывающих разнородность состава групп 

обучающихся, их психофизических особенностей, запросов родителей 

(законных представителей). 

1.1.3. Значимые для разработки и реализации Программы  

характеристики, в том числе характеристики особенностей развития 

детей раннего и дошкольного возраста 

При разработке Программы учитывались следующие значимые характери-

стики: географическое месторасположение; социокультурная среда; контин-

гент воспитанников; характеристики особенностей развития детей раннего и 

дошкольного возраста с ТНР. 

Географическое месторасположение 

МБДОУ д/с № 27 «Золотая рыбка» находится в городе Зеленогорске. Город 

построен на берегу реки Кан в Рыбинском районе Красноярского края. 

Красноярский край – второй по площади субъект Российской Федерации, 

расположен в Центральной и Восточной Сибири в бассейне реки Енисей. В 

образовательной программе учитываются специфические национальные и 

социокультурные особенности региона. Образовательная деятельность вы-

страивается с учетом климатических особенностей Красноярского края (рез-

кий перепад дневных и ночных температур, относительно короткое жаркое 

лето, продолжительная холодная зима) в холодный период года дошкольное 

учреждение работает по особому режиму. Сокращается длительность про-

гулки при температуре воздуха ниже минус 15 °C и скорости ветра более 7 

м/с. В морозные дни образовательная деятельность, предусмотренная во 

время прогулок, организуется в помещении. При этом в помещении органи-

зуются виды деятельности, входящие в структуру прогулки (подвижные иг-

ры, наблюдения и экспериментирование, трудовая деятельность). Физкуль-

турные занятия, планируемые на воздухе, переносятся в помещение. В лет-

ний период прием детей проходит на улице. Время прогулки на свежем воз-

духе увеличивается, за счет организации совместной образовательной дея-

тельности детей и взрослых. 

Характеристика социокультурной среды 

Зеленогорск – город с интересной историей и большим количеством  

достопримечательностей. Его главное богатство-культурное наследие.  

Красноярский край промышленный, многонациональный регион, с разнооб-

разным богатым растительным и животным миром. В процессе организации 

различных видов детской деятельности дети знакомятся с особенностями ре-

гиона. Главной особенностью социально-культурного пространства края яв-

ляется его национальное, этнокультурное многообразие, в котором наряду с 

коренными жителями Сибири, соседствуют представители разных нацио-

нальностей. Поэтому в дошкольном учреждении ведется целенаправленная и 

планомерная работа по ознакомлению дошкольников с традиционными жан-

рами разнообразного народного творчества. 

В ДОУ разработаны и реализуются мероприятия, направленные на привитие 
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детям чувства любви к своему городу, в котором они живут, своей малой ро-

дине на основе приобщения к природе, культуре, традициям. Ведущие  

отрасли экономики города Красноярска и города Зеленогорска, в котором 

расположено МБДОУ, обуславливают тематику ознакомления с трудом 

взрослых – профессий различных отраслей, что дает возможность знакомить 

воспитанников с профессиями их родителей, воспитывать уважительное  

отношение к труду и желание в будущем трудиться на благо развития своего 

города. По ходу образовательного процесса проходит знакомство воспитан-

ников с работами и успехами талантливых горожан, побуждая тем самым 

проявлять себя и свое творчество, гордится своим городом. Одно из ведущих 

направлений в развитии Зеленогорска – развитие спорта и воспитание у  

подрастающего поколения потребности в занятиях спортом. В МБДОУ  

уделяется особое внимание сохранению и укреплению здоровья воспитанни-

ков, привития у них потребности соблюдения основ здорового образа жизни 

и любви к физической культуре и спорту. 

Непосредственное партнёрство для успешной адаптации в социуме  

осуществляется с городской библиотекой им. Успенского; Центром эколо-

гии, краеведения и туризма, Зеленогорским центром народного творчества. 

Образовательный процесс в МБДОУ д/с № 27 имеет свои специфические 

особенности, связанные с региональными, климатическими условиями и 

проживанием в условиях закрытого административного территориального 

образования. 

Данный раздел программы соответствует одноименному разделу ОП 

МБДОУ д/с № 27 (п. 1.1.4.) 

Характеристика контингента обучающихся 

При разработке Программы учитываются возрастные и индивидуальные 

особенности контингента воспитанников с ТНР. Анализ контингента  

воспитанников представлен в Приложении № 1 (стр.79). 

Характеристики особенностей развития детей дошкольного возраста с ТНР и 

их особые образовательные потребности указаны в Приложении № 2 (стр. 

80). 

 

1.2. ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ 

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные 

особенности дошкольного образования делают неправомерными требования 

от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. 

Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде целевых 

ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные ха-

рактеристики возможных достижений ребенка с ТНР к концу дошкольного 

образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на дос-

тижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны 

как основные характеристики развития ребенка с ТНР. Они представлены в 

виде изложения возможных  достижений, обучающихся на разных  

https://ds-zolotaya-rybka-r04.gosweb.gosuslugi.ru/netcat_files/userfiles/OP_DO_ds_27.pdf
https://ds-zolotaya-rybka-r04.gosweb.gosuslugi.ru/netcat_files/userfiles/OP_DO_ds_27.pdf
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возрастных этапах дошкольного детства. 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, 

планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде  

целевых ориентиров. 

1.2.1. Планируемые результаты (целевые ориентиры) освоения 

 Программы детьми дошкольного возраста с ТНР к 4-5 годам 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 
1) способен к устойчивому эмоциональному контакту с педагогиче-

ским работником и обучающимися; 

2) проявляет речевую активность, способность взаимодействовать с 

окружающими, желание общаться с помощью слова, стремится к  

расширению понимания речи; 

3) понимает названия предметов, действий, признаков, встречающихся 

в повседневной речи; 

4) пополняет активный словарный запас с последующим включением 

его в простые фразы; 

5) понимает и выполняет словесные инструкции, выраженные  

простыми по степени сложности синтаксическими конструкциями; 

6) различает значения бытовой лексики и их грамматические формы; 

7) называет действия, предметы, изображенные на картинке,  

    выполненные персонажами сказок или другими объектами; 

8) участвует в элементарном диалоге (отвечает на вопросы после  

    прочтения сказки, используя слова, простые предложения,  

состоящие из двух- трех слов, которые могут добавляться жестами); 

9) рассказывает четверостишья; 
10) использует слова, простые предложения, состоящие из трех слов,    

    которые могут сопровождаться жестами; 

11) произносит простые по артикуляции звуки; 
12) воспроизводит звукослоговую структуру двухсложных слов,  

состоящих из открытых, закрытых слогов; 

13) выполняет отдельные ролевые действия, носящие условный  

     характер, участвует в разыгрывании сюжета: цепочки двух-трех    

     действий; 

14) соблюдает в игре элементарные правила; 

15) осуществляет перенос, сформированных ранее игровых действий  

    в различные игры; 

16) проявляет интерес к действиям других обучающихся, может им  

      подражать; 

17) замечает несоответствие поведения других обучающихся  

       требованиям педагогического работника; 

18) выражает интерес и проявляет внимание к различным  

       эмоциональным состояниям человека; 

19) показывает по словесной инструкции и может назвать два- 
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      четыре основных цвета и две-три формы; 

20) выбирает из трех предметов разной величины «самый большой»  

   («самый маленький»); 

21) усваивает сведения о мире людей и рукотворных материалах; 

22) считает с соблюдением принципа «один к одному» (в  

доступных пределах счета); 

23) знает реальные явления и их изображения: контрастные  

      времена года (лето и зима) и части суток (день и ночь); 

24) эмоционально положительно относится ко всем видам детской  

    деятельности, ее процессу и результатам; 

25) владеет некоторыми операционально-техническими сторонами  

     изобразительной деятельности, пользуется карандашами,  

     фломастерами, кистью, мелом, мелками; 

26) планирует основные этапы предстоящей работы с помощью  

      педагогического работника; 

27) с помощью педагогического работника и самостоятельно  

             выполняет ритмические движения с музыкальным сопровождением; 

28) осваивает различные виды движения (бег, лазанье, перешагивание); 

29) обладает навыками элементарной ориентировки в пространстве,  

     (движение по сенсорным дорожкам и коврикам, погружение и  

      перемещение в сухом бассейне); 

30) действует в соответствии с инструкцией; 

31) выполняет по образцу, а затем самостоятельно простейшие  

   построения и перестроения, физические упражнения в соответствии с 

указаниями инструктора по физической культуре (воспитателя); 

32) стремится принимать активное участие в подвижных играх; 

33) выполняет орудийные действия с предметами бытового назначения  

с незначительной помощью педагогического работника; 

34) с незначительной помощью педагогического работника стремится  

поддерживать опрятность во внешнем виде, выполняет основные  

культурно- гигиенические действия, ориентируясь на образец и  

словесные просьбы педагогического работника. 

 

1.2.2. Планируемые результаты (целевые ориентиры) освоения  

Программы детьми дошкольного возраста с ТНР к 5-6 годам: 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 
1) проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью  

    педагогического работника) деятельность для достижения какой-

либо (конкретной) цели; 

2) понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов,     

    действий, признаков, состояний, свойств, качеств; 

3) использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; 
4) различает разные формы слов (словообразовательные модели и    
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    грамматические формы); 

5) использует в речи сложносочиненные предложения с  

сочинительными союзами; 

6) пересказывает (с помощью педагогического работника) небольшую 

сказку, рассказ, с помощью педагогического работника рассказывает по 

картинке; 

7) составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью  

педагогического работника), ориентируясь на игрушки, картинки, из 

личного опыта; 

8) владеет простыми формами фонематического анализа; 

9) использует различные виды интонационных конструкций; 
10) выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие  

    социальные функции людей, понимает и называет свою роль; 

11) использует в ходе игры различные натуральные предметы, их  

      модели, предметы-заместители; 

12) передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные  

       виды социальных отношений; 

13) стремится к самостоятельности, проявляет относительную  

       независимость от педагогического работника; 

14) проявляет доброжелательное отношение к детям, педагогическим  

      работником, оказывает помощь в процессе деятельности,  

      благодарит за помощь; 

15) занимается различными видами детской деятельности, не  

отвлекаясь, в течение некоторого времени (не менее 15 мин.); 

16) устанавливает причинно-следственные связи между условиями     

       жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и     

       растительном мире на основе наблюдений и практического  

       экспериментирования; 

17) осуществляет «пошаговое» планирование с последующим  

      словесным отчетом о последовательности действий сначала с  

      помощью педагогического работника, а затем самостоятельно; 

18) имеет представления о времени на основе наиболее характерных  

      признаков (по наблюдениям в природе, по изображениям на  

      картинках); узнает и называет реальные явления и их изображения:  

      времена года и части суток; 

19) использует схему для ориентировки в пространстве; 
20) владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и с  

      педагогическим работником, элементарными коммуникативными  

       умениями, взаимодействует с окружающими, используя речевые и      

       неречевые средства общения; 

21) может самостоятельно получать новую информацию (задает  

      вопросы, экспериментирует); 

22) в речи употребляет все части речи, кроме причастий и  

       деепричастий, проявляет словотворчество; 
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23) сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о    

своих впечатлениях, высказывается по содержанию литературных  

произведений (с помощью педагогического работника и самостоятель-

но); 

24) изображает предметы с деталями, появляются элементы сюжета,  

 композиции; 

25) положительно эмоционально относится к изобразительной  

деятельности, ее процессу и результатам, знает материалы и средства, 

используемые в процессе изобразительной деятельности, их свойства; 

26) знает основные цвета и их оттенки; 

27) сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения  

коллективных работ; 

28) внимательно слушает музыку, понимает и интерпретирует  

выразительные средства музыки, проявляя желание самостоятельно  

заниматься музыкальной деятельностью; 

29) выполняет двигательные цепочки из трех-пяти элементов; 

30) выполняет общеразвивающие упражнения, ходьбу, бег в заданном  

  темпе; 

31) описывает по вопросам педагогического работника свое  

самочувствие, может привлечь его внимание в случае плохого само-

чувствия, боли; 

32) самостоятельно умывается, следит за своим внешним видом,  

соблюдает культуру поведения за столом, одевается и раздевается, 

ухаживает за вещами личного пользования. 

1.2.3. Планируемые результаты (целевые ориентиры)  на этапе за-

вершения освоения Программы 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

1) обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 
2) усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и яв-

лениях окружающего мира; 

3) употребляет слова, обозначающие личностные характеристики,  

многозначные; 

4) умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

5) правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

6) составляет различные виды описательных рассказов (описание,  

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и 

связности высказывания, составляет творческие рассказы; 

7) владеет простыми формами фонематического анализа, способен  

осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепен-

ным переводом речевых умений во внутренний план), осуществляет 

операции фонематического синтеза; 

8) осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и    
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синтез слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трех-

сложных с открытыми слогами, односложных); 

9) правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

10) владеет основными видами продуктивной деятельности,  

проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах  

деятельности: в игре, общении, конструировании; 

11) выбирает род занятий, участников по совместной деятельности,  

избирательно и устойчиво взаимодействует с детьми; 

12) участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 
13) передает как можно более точное сообщение другому, проявляя  

внимание к собеседнику; 

14) регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и 

           правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры,  

           соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной 

            поддержки; 

15) отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и  

педагогическим работником, стремится к самостоятельности,  

проявляет относительную независимость от педагогического 

 работника; 

16) использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий,  

наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным 

материалом, народным творчеством, историческими сведениями, 

мультфильмами; 

17) использует в процессе продуктивной деятельности все виды  

словесной регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и 

словесного планирования деятельности; 

18) устанавливает причинно-следственные связи между условиями     

жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и рас-

тительном мире на основе наблюдений и практического эксперименти-

рования; 

19) определяет пространственное расположение предметов  

относительно себя, геометрические фигуры; 

20) владеет элементарными математическими представлениями:  

количество в пределах десяти, знает цифры 0, 1-9, соотносит их с ко-

личеством предметов, решает простые арифметические задачи устно, 

используя при необходимости в качестве счетного материала символи-

ческие изображения; 

21) определяет времена года, части суток; 
22) самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы,  

экспериментирует); 

23) пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по  

иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям),  

содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой,  

познавательный опыт обучающихся; 
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24) составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных  

картинок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

25) составляет с помощью педагогического работника небольшие  

сообщения, рассказы из личного опыта; 

26) владеет предпосылками овладения грамотой; 

27) стремится к использованию различных средств и материалов в  

процессе изобразительной деятельности; 

28) имеет элементарные представления о видах искусства, понимает  

доступные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и  

рассказам, народная игрушка), воспринимает музыку, художественную 

литературу, фольклор; 

29) проявляет интерес к произведениям народной, классической и  

современной музыки, к музыкальным инструментам; 

30) сопереживает персонажам художественных произведений; 
31) выполняет основные виды движений и упражнения по словесной  

инструкции педагогических работников: согласованные движения, а 

также разноименные и разнонаправленные движения; 

32) осуществляет элементарное двигательное и словесное  

планирование действий в ходе спортивных упражнений; 

33) знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с  

элементами спорта; 

34) владеет элементарными нормами и правилами здорового образа  

жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формиро-

вании полезных привычек). 

Необходимыми условиями реализации Программы являются:  

соблюдение преемственности между всеми возрастными дошкольными 

группами, а также единство требований к воспитанию ребенка в дошкольной 

образовательной организации и в условиях семьи. 

Часть Программы, формируемая участниками образовательных отношений 

Данный раздел программы соответствует одноименному разделу ОП 

МБДОУ д/с № 27 (п. 1.3.) 
 

1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности 

по Программе 

Оценивание качества образовательной деятельности по Программе пред-

ставляет собой важную составную часть данной образовательной  

деятельности, направленную на ее усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями  

Федерального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в 

Российской Федерации», а также ФГОС ДО, в котором определены  

государственные гарантии качества образования. 

Оценивание качества, т.е. оценивание соответствия образовательной  

деятельности с обучающимися с ТНР, реализуемой в ДОО, заданным  

https://ds-zolotaya-rybka-r04.gosweb.gosuslugi.ru/netcat_files/userfiles/OP_DO_ds_27.pdf
https://ds-zolotaya-rybka-r04.gosweb.gosuslugi.ru/netcat_files/userfiles/OP_DO_ds_27.pdf
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требованиям ФГОС ДО и ФАОП ДО, направлено в первую очередь на оце-

нивание созданных ДОО условий в процессе образовательной деятельности. 

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной 

деятельности МБДОУ д/с № 27 на основе достижения детьми с ТНР  

планируемых результатов освоения Программы. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

- не подлежат непосредственной оценке; 

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так 

и промежуточного уровня развития обучающихся с ТНР; 

- не являются основанием для их формального сравнения с реальными 

достижениями обучающихся с ТНР; 

- не являются основой объективной оценки соответствия,  

установленным требованиям образовательной деятельности и  

подготовки обучающихся; 

- не являются непосредственным основанием при оценке качества  

образования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и  

способности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень 

образования могут существенно варьировать у разных обучающихся в силу 

различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития  

конкретного ребенка. 

Программа строится на основе общих закономерностей развития личности 

обучающихся дошкольного возраста с ТНР с учетом сенситивных периодов 

в развитии. 

Обучающиеся с различными недостатками в физическом и (или)  

психическом развитии могут иметь качественно неоднородные уровни  

двигательного, речевого, познавательного и социального развития личности, 

поэтому целевые ориентиры Программы ДОУ должны учитывать не только 

возраст ребенка, но и уровень развития его личности, степень выраженности 

различных нарушений, а также индивидуально-типологические особенности 

развития ребенка. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития обу-

чающихся, динамики их образовательных достижений, основанная на  

методе наблюдения и включающая: 

-педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с 

оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей 

оптимизации; 

- детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе  

образовательной деятельности; 

- карты развития ребенка с ТНР; 

- различные шкалы индивидуального развития ребенка с ТНР. 
В соответствии со ФГОС ДО и принципами Программы оценка качества  

образовательной деятельности по Программе: 

1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации  

ребенка раннего и дошкольного возраста с ТНР; 
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2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ТНР в  

условиях современного общества; 

3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку  

вариативных организационных форм дошкольного образования для 

обучающихся с ТНР; 

4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи,     

 образовательной организации и для педагогических работников ДОО в  

соответствии: 

- c разнообразием вариантов развития обучающихся с ТНР в  

  дошкольном детстве; 

- c разнообразием вариантов образовательной и  

  коррекционно- реабилитационной среды; 

- c разнообразием местных условий в разных регионах и  

муниципальных образованиях Российской Федерации; 

5)   представляет собой основу для развивающего управления программами 

дошкольного образования для обучающихся с ТНР на уровне  

организации, учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым  

качество основных образовательных программ дошкольного образования в 

разных условиях их реализации в масштабах всей страны. 

Система оценки качества реализации Программы дошкольного образования 

обучающихся с ТНР на уровне МБДОУ д/с № 27 обеспечивает участие всех 

участников образовательных отношений и в то же время выполняет свою ос-

новную задачу - обеспечивает развитие системы дошкольного образования в 

соответствии с принципами и требованиями ФГОС ДО. 

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества: 

- диагностика развития ребенка раннего и дошкольного возраста с ТНР, 

используемая как профессиональный инструмент педагогического работни-

ка с целью получения обратной связи от собственных педагогических дей-

ствий и планирования дальнейшей индивидуальной работы с детьми с ТНР 

по Программе; 

- внутренняя оценка, самооценка ДОО; 
- внешняя оценка ДОО, в том числе независимая профессиональная и      

   общественная оценка. 

На уровне ДОУ система оценки качества реализации Программы решает  

задачи: 

- повышения качества реализации программы дошкольного образования; 

- реализации требований ФГОС ДО к структуре, условиям и целевым 

ориентирам образовательной программы МБДОУ д/с № 27; 

- обеспечения объективной экспертизы деятельности ДОО в процессе 

оценки качества адаптированной программы дошкольного образования  

обучающихся с ТНР; 

- задания ориентиров педагогическим работникам в их  

профессиональной деятельности и перспектив развития самой МБДОУ 

д/с № 27; 
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- создания оснований преемственности между дошкольным и  

начальным общим образованием обучающихся с ТНР. 

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного  

образования в МБДОУ д/с № 27 является оценка качества психолого- педа-

гогических условий реализации АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

Именно психолого-педагогические условия являются основным предметом 

оценки в предлагаемой системе оценки качества образования на уровне 

ДОО, что позволяет выстроить систему оценки и повышения качества  

вариативного, развивающего дошкольного образования в соответствии с 

ФГОС ДО, посредством экспертизы условий реализации Программы. 

Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в 

котором непосредственно участвует ребенок с ТНР, его семья и педагогиче-

ский коллектив МБДОУ д/с № 27. 

Система оценки качества дошкольного образования: 
- сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других 

условий реализации Программы в ДОУ в пяти образовательных областях, 

определенных ФГОС ДО; 

- учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность  

дошкольным образованием со стороны семьи ребенка; 

- исключает использование оценки индивидуального развития ребенка 

в контексте оценки работы МБДОУ д/с № 27; 

- исключает унификацию и поддерживает вариативность форм и  

методов дошкольного образования; 

- способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с ТНР, 

семьи, педагогических работников, общества и государства; 

- включает как оценку педагогическими работниками ДОО  

собственной работы, так и независимую профессиональную и  

общественную оценку условий образовательной деятельности в  

дошкольной образовательной организации; 

- использует единые инструменты, оценивающие условия реализации 

программы в МБДОУ д/с № 27, как для самоанализа, так и для внешнего 

оценивания. 

Диагностическое обследование детей с ТНР осуществляется учителем-

логопедом. Периодичность проведения педагогической диагностики в 

МБДОУ д/с № 27 проводится два раза в год: в сентябре и в мае. Диагностика 

проводится на начальном этапе освоения ребёнком Программы (стартовая 

диагностика) и на завершающем этапе освоения Программы его возрастной 

группой (заключительная, финальная диагностика). 

При проведении диагностики на начальном этапе учитывается  

адаптационный период пребывания ребёнка в группе. Сравнение  

результатов стартовой и финальной диагностики позволяет выявить  

индивидуальную динамику уровня речевого развития ребёнка. Диагностика 

индивидуального развития детей проводится в произвольной форме на  
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основе диагностических методов: наблюдения, свободных бесед с детьми, 

анализа продуктов детской деятельности (рисунков, работ по лепке, аппли-

кации, построек, поделок и тому подобное), специальных диагностических 

ситуаций. При необходимости используются специальные методики диагно-

стики физического, коммуникативного, познавательного, речевого, художе-

ственно-эстетического развития. Основным методом педагогической диаг-

ностики является наблюдение. 

Результаты диагностики фиксируются в речевую карту ребёнка. 
Приложение № 3 (стр. 87) 

Фиксация данных диагностики уровня речевого развития позволяет  

проанализировать динамику в развитии ребёнка на определенном возрастном 

этапе, а также скорректировать образовательную деятельность с учётом  

индивидуальных особенностей развития ребёнка и его потребностей. 

 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

Реализация Программы обеспечивается на основе вариативных форм, спосо-

бов, методов и средств, представленных в образовательных программах, ме-

тодических пособиях, соответствующих принципам и целям ФГОС ДО и 

выбираемых педагогом с учетом многообразия конкретных социокультур-

ных, географических, климатических условий реализации Программы, воз-

раста обучающихся с ЗПР, состава групп, особенностей и интересов  

обучающихся, запросов родителей (законных представителей). 

Примером вариативных форм, способов, методов организации образователь-

ной деятельности являются такие формы, как: образовательные ситуации, 

предлагаемые для группы обучающихся, исходя из особенностей их психо-

физического и речевого развития (занятия), различные виды игр и игровых 

ситуаций, в том числе сюжетно-ролевая игра, театрализованная игра, дидак-

тическая и подвижная игра, в том числе народные игры, игра-

экспериментирование и другие виды игр; взаимодействие и общение обу-

чающихся и педагогических работников и (или) обучающихся между собой; 

проекты различной направленности, прежде всего исследовательские; 

праздники, социальные акции, а также использование образовательного по-

тенциала режимных моментов. Все формы вместе и каждая в отдельности 

могут быть реализованы через сочетание организованных педагогическим 

работником и самостоятельно инициируемых свободно выбираемых детьми 

видов деятельности. 

Любые формы, способы, методы и средства реализации Программы осуще-

ствляются с учетом базовых принципов ФГОС ДО. 

 

2.1. Описание образовательной деятельности обучающихся с ТНР в со-

ответствии с направлениями развития ребенка, 

представленными в пяти образовательных областях. 

 

2.1.1. Социально-коммуникативное развитие 

В области социально-коммуникативного развития ребенка с ТНР, с учётом 

https://r1.nubex.ru/s4883-9de/f3054_ae/%D0%9F%D1%80%D0%B8%D0%BB%D0%BE%D0%B6%D0%B5%D0%BD%D0%B8%D0%B5%203.pdf
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его психофизических особенностей, в условиях информационной социализа-

ции основными задачами образовательной деятельности являются создание 

условий для: 

- усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая мораль-

ные и нравственные ценности; 

- развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР с педагогическим 

работником и другими детьми; 

- становления самостоятельности, целенаправленности и  

саморегуляции собственных действий; 

- развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания, 

- формирования готовности к совместной деятельности с другими  

детьми и педагогическим работником, 

- формирования уважительного отношения и чувства принадлежности 

к своей семье и к сообществу обучающихся и педагогических работников в 

Организации; 

- формирования позитивных установок к различным видам труда и 

творчества; 

- формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе; 
- развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР; 

- развития игровой деятельности. 

Образовательная деятельность с детьми среднего дошкольного возраста 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание  

образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» по 

 следующим разделам: 

1) игра; 
2) представления о мире людей и рукотворных материалах; 

3) безопасное поведение в быту, социуме, природе; 

4) труд. 
Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное разви-

тие» направлено на совершенствование и обогащение навыков игровой дея-

тельности обучающихся с ТНР, дальнейшее приобщение их к элементарным 

общепринятым нормам и правилам взаимоотношений с другими детьми и 

педагогическим работником, в том числе моральным, на обогащение пер-

вичных представлений о тендерной и семейной принадлежности. Активное 

включение в образовательный процесс разнообразных игр во всех формах и 

направлениях общеразвивающей и коррекционно-развивающей работы с 

дошкольниками с ТНР на протяжении их пребывания в дошкольной органи-

зации стимулирует, прежде всего, речевую активность. 

Объектом особого внимания педагогических работников, работающих с 

детьми (учителей-логопедов, воспитателей, музыкальных руководителей) 

становится уточнение и совершенствование использования детьми с нару-

шением речи коммуникативных средств, проявляющихся в игре: положи-

тельных взаимоотношений, организованности, выдержки, настойчивости, 

умения контролировать свои эмоции и подчинять их правилам группового 
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взаимодействия в соответствии с общим игровым замыслом. 

Принцип коррекционной направленности реализуется в подборе доступного 

детям речевого материала применительно к творческим и дидактическим  

играм, ситуациям трудовых процессов, которые осваивает ребенок среднего 

дошкольного возраста с нарушениями речи. Основное внимание педагогиче-

ских работников в различных образовательных ситуациях обращается на 

обучение обучающихся с ТНР использованию, прежде всего, вербальных (в 

сочетании с невербальными) средств общения в процессе игры, организо-

ванной деятельности, в режимные моменты. 

Педагогические работники создают образовательные ситуации, направлен-

ные на стимулирование у обучающихся потребности в сотрудничестве, в  

кооперативных действиях с другими детьми во всех видах деятельности. На 

этой основе осуществляется работа по активизации речевой деятельности, по 

накоплению детьми словарного запаса. 

Игра как основная часть образовательной области «Социально- коммуника-

тивное развитие» включается в совместную образовательную деятельность 

педагогических работников и обучающихся в процессе овладения всеми об-

разовательными областями, в групповые и индивидуальные логопедические 

занятия. В игре возникают партнерские отношения, поэтому социальная 

сфера «ребенок среди сверстников» становится предметом особого вни-

мания педагогических работников. Взаимодействие педагогического  

работника с детьми с ТНР строится с учетом интересов каждого ребенка и 

детского сообщества в целом. 

Образовательную деятельность в рамках области «Социально- коммуника-

тивное развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с тема-

тикой логопедической работы, проводимой учителем-логопедом. Для фор-

мирования коммуникативных способностей обучающихся среднего дошко-

льного возраста с ТНР учителю-логопеду (вместе с воспитателями) важно 

определить, насколько та или иная предметно-игровая ситуация будет сти-

мулировать доступные им средства общения (вербальные и  

невербальные). 

В образовательной процесс в области «Социально-коммуникативное разви-

тие» вовлекать родителей (законных представителей) обучающихся, а также 

всех остальных специалистов, работающих с детьми с тяжелыми наруше-

ниями речи. 

Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возрас-

та. Содержание образовательной области  

«Социально-коммуникативное развитие» направлено на всестороннее разви-

тие у обучающихся с ТНР навыков игровой деятельности, дальнейшее 

приобщение их к общепринятым нормам и правилам взаимоотношений с 

другими детьми и педагогическим работником, в том числе моральным, на 

обогащение первичных представлений о тендерной и семейной  

принадлежности. 

В этот период в коррекционно-развивающей работе с детьми  

педагогические работники создают и расширяют знакомые образовательные 
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ситуации, направленные на стимулирование потребности обучающихся в  

сотрудничестве, в кооперативных действиях с другими детьми во всех видах 

деятельности, продолжается работа по активизации речевой деятельности, 

по дальнейшему накоплению детьми словарного запаса. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образова-

тельной области «Социально-коммуникативное развитие» по следующим 

разделам: 

1) игра; 
2) представления о мире людей и рукотворных материалах; 

3) безопасное поведение в быту, социуме, природе; 

4) труд. 

Образовательную деятельность в рамках области «Социально- коммуника-

тивное развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с тема-

тикой логопедической работы, проводимой учителем-логопедом. 

Совместная образовательная деятельность педагогических работников с 

обучающимися с ТНР предполагает следующие направления работы:  

дальнейшее формирование представлений обучающихся о разнообразии ок-

ружающего их мира людей и рукотворных материалов; воспитание правиль-

ного отношения к людям, к вещам; обучение способам поведения в общест-

ве, отражающим желания, возможности и предпочтения обучающихся. В 

процессе уточнения представлений о себе и окружающем мире у обучаю-

щихся активизируется речевая деятельность, расширяется словарный запас. 

Основное внимание обращается на совершенствование игровых действий и 

точное выполнение игровых правил в дидактических и подвижных играх и 

упражнениях. 

В этот период большое значение приобретает создание предметно- разви-

вающей среды и привлечение обучающихся к творческим играм. Воспитате-

ли организуют сюжетно-ролевые и театрализованные игры с детьми, осуще-

ствляя не директивное руководство ими. Элементы сюжетно-ролевой и сю-

жетно-дидактической игры, театрализованные игры, подвижные, дидактиче-

ские игры активно включаются в занятия с детьми по всем направлениям 

коррекционно-развивающей работы. 

Работа с детьми старшего дошкольного возраста предполагает активное 

применение игротерапевтических техник с элементами куклотерапии, 

 песочной терапии. Занятия по психотерапевтическим методикам (работа с 

детской агрессией, страхами, тревожностью) проводит педагог-психолог,  

согласуя их с педагогическими работниками группы и родителям (законным  

представителям). 

Педагогические работники уделяют основное внимание формированию 

связной речи у обучающихся с ТНР, ее основных функций (коммуникатив- 

ной, регулирующей, познавательной). Обучающиеся вовлекаются в  

различные виды деятельности, естественным образом обеспечивающие их 

коммуникативное взаимодействие с педагогическим работником и другими 

детьми, развитие познавательного интереса и мотивации к деятельности. 

Особое внимание обращается на формирование у обучающихся  
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представления о Родине: о городах России, о ее столице, о государственной 

символике, гимне страны. У обучающихся в различных ситуациях расширя-

ют и закрепляют представления о предметах быта, необходимых человеку, о 

макросоциальном окружении. 

Педагогические работники создают условия для формирования экологиче-

ских представлений у обучающихся, знакомя их с функциями человека в 

природе (потребительской, природоохранной, восстановительной). 

В рамках раздела особое внимание обращается на развитие у обучающихся 

устойчивого алгоритма поведения в опасных ситуациях: в помещении, на 

прогулке, на улице, в условиях поведения с посторонними людьми. 

В этот период большое внимание уделяется формированию у обучающихся 

интеллектуальной и мотивационной готовности к обучению в  

образовательной организации. У обучающихся старшего дошкольного  

возраста активно развивается познавательный интерес (интеллектуальный, 

волевой и эмоциональный компоненты). Педагогические работники,  

осуществляя совместную деятельность с детьми, обращают внимание на то, 

какие виды деятельности их интересуют, стимулируют их развитие, создают 

предметно- развивающую среду, исходя из потребностей каждого ребенка. 

Активными участниками образовательного процесса в области «Социально-

коммуникативное развитие» являются родители (законные представители) 

обучающихся, а также все педагогические работники, работающие с деть-

ми с ТНР. 

 

2.1.2. Познавательное развитие 

В познавательной области основными задачами образовательной деятельно-

сти с детьми являются создание условий для: 

- развития интересов обучающихся, любознательности и познаватель-

ной мотивации; 

- формирования познавательных действий, становления сознания; 

- развития воображения и творческой активности; 

- формирования первичных представлений о себе, других людях,  

объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов ок-

ружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, 

темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, дви-

жении и покое, причинах и следствиях); 

- формирования первичных представлений о малой родине и 

Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего  

народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как 

общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран 

и народов мира; 

- развития представлений о виртуальной среде, о возможностях и рис-

ках интернета. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми среднего 

дошкольного возраста:  

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» обеспечи-
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вает повышение познавательной активности обучающихся с ТНР, обогаще-

ние их сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок  

познавательно-исследовательской и конструктивной деятельности, а также 

представлений об окружающем мире и формирование элементарных  

математических представлений. 

В процессе разнообразных видов деятельности обучающихся узнают о 

функциональных свойствах и назначении объектов, учатся анализировать их, 

устанавливать причинные, временные и другие связи и зависимости между 

внутренними и внешними пространственными свойствами. При этом широко 

используются методы наблюдения за объектами, демонстрации объектов, 

элементарные опыты, упражнения и различные игры. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание  

образовательной области по следующим разделам: 

- конструирование; 

- развитие представлений о себе и окружающем мире; 

- элементарные математические представления. 
Педагогический работник развивает и поддерживает у обучающихся словес-

ное сопровождение практических действий. 

Развитие у обучающихся представлений о себе и об окружающем мире осу-

ществляется комплексно при участии всех специалистов. Воспитатели 

организуют групповые и индивидуальные игровые занятия, совместную  

деятельность с детьми в форме увлекательных игр, экскурсий, поисков. Они 

обогащают и закрепляют у обучающихся представления о себе и об окру-

жающем мире в процессе изобразительной и трудовой деятельности, в  

совместных играх, на прогулках и во все режимные моменты. 

Обучающийся знакомится с функциональными качествами и назначением 

объектов окружающего природного, животного мира, овладевает умением 

анализировать их и связывать с внешними, пространственными свойствами. 

Для этого широко используются методы наблюдения, по возможности  

практические действия с объектами, обыгрывание, рассматривание  

иллюстративного материала, драматизация. 

Педагогические работники продолжают формировать экологические пред-

ставления обучающихся, знакомить их с функциями человека в природе (по-

требительской, природоохранной, восстановительной). 

Обучающиеся знакомятся с литературными произведениями (простейшими 

рассказами, историями, сказками, стихотворениями), разыгрывают совмест-

но со педагогическим работником литературные произведения по ролям. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста. 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» предпола-

гает создание педагогическим работником ситуаций для расширения пред-

ставлений обучающихся о функциональных свойствах и назначении объек-

тов, стимулируют их к анализу, используя вербальные средства общения, 

разнообразят ситуации для установления причинных, временных и других 

связей и зависимостей между внутренними и внешними свойствами. При 



 

25 

этом широко используются методы наблюдения за объектами, демонстрации 

объектов, элементарные опыты, упражнения и различные игры. Содержание 

образовательной области «Познавательное развитие» в этот период  

обеспечивает развитие у обучающихся с ТНР познавательной активности, 

обогащение их сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпо-

сылок познавательно-исследовательской и конструктивной деятельности, а 

также представлений об окружающем мире и элементарных математических 

представлений. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образова-

тельной области по следующим разделам: 

- конструирование; 

- развитие представлений о себе и об окружающем мире; 
- формирование элементарных математических представлений. 

Продолжается развитие у обучающихся с ТНР мотивационного, целевого, 

содержательного, операционального и контрольного компонентов  

конструктивной деятельности. При этом особое внимание уделяется  

самостоятельности обучающихся, им предлагаются творческие задания, за-

дания на выполнение работ по своему замыслу, задания на выполнение кол-

лективных построек. 

Рекомендуются занятия в специальной интерактивной среде (темной и свет-

лой сенсорных комнатах), которые проводит педагог-психолог. В них вклю-

чаются сведения о цветовом многообразии, о звуках природы, о явлениях 

природы и зависимости настроения, состояния человека, растительного и 

животного мира от этих характеристик. 

Педагогические работники стимулируют познавательный интерес обучаю-

щихся к различным способам измерения, счета количеств, определения про-

странственных отношений у разных народов. 

2.1.3. Речевое развитие обучающихся 

В образовательной области «Речевое развитие» основными задачами образо-

вательной деятельности с детьми является создание условий для: 

- овладения речью как средством общения и культуры; 

- обогащения активного словаря; 
- развития связной, грамматически правильной диалогической и  

  монологической речи; 

- развития речевого творчества; 
- развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического    

  слуха; 

- знакомства с книжной культурой, детской литературой; 
- развития понимания на слух текстов различных жанров детской  

литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической  

активности как предпосылки обучения грамоте; 

- профилактики речевых нарушений и их системных последствий. 

Образовательная деятельность с детьми среднего дошкольного  

возраста:  
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Содержание образовательной области «Речевое развитие» в среднем  

дошкольном возрасте направлено на формирование у обучающихся с ТНР 

потребности в речевом общении и коммуникативных умений. Основной  

акцент делается на формирование связной речи. 

В этот период основное значение придается стимулированию речевой актив-

ности обучающихся с ТНР, формированию мотивационно-потребностного 

компонента речевой деятельности, развитию когнитивных предпосылок ре-

чевой деятельности. Обучающиеся учатся вербализовывать свое отношение 

к окружающему миру, предметам и явлениям, делать элементарные словес-

ные обобщения. 

Педагогические работники продолжают обучение обучающихся с ТНР си-

туативной речи. При этом важную роль играет пример речевого поведения 

педагогических работников. Педагогические работники стимулируют  

желание обучающихся свободно общаться, используя вербальные и невер-

бальные средства общения, поощряют даже минимальную речевую актив-

ность обучающихся в различных ситуациях. Педагогические работники на-

правляют внимание на формирование у каждого ребенка с ТНР устойчивого 

эмоционального контакта с педагогическим работником и с другими детьми. 

Педагогический работник, стремясь развить коммуникативные способности 

ребенка среднего дошкольного возраста с ТНР, учитывает особенности раз-

вития его игровой деятельности: сформированность игровых действий, воз-

можности и коммуникативные умения взаимодействия с педагогическим ра-

ботником и другими детьми. 

Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного  

возраста: ведущим направлением работы в рамках образовательной области 

«Речевое развитие» является формирование связной речи обучающихся с 

ТНР. 

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой ак-

тивности обучающихся. У них формируется мотивационно-потребностный 

компонент речевой деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: 

восприятие, внимание, память, мышление. Одной из важных задач обучения 

является формирование вербализованных представлений об окружающем 

мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементар-

ных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обоб-

щение предметных понятий становится базой для развития активной речи 

обучающихся. Для развития фразовой речи обучающихся проводятся заня-

тия с использованием приемов комментированного рисования, обучения 

рассказыванию по литературным произведениям, по иллюстративному мате-

риалу. Для совершенствования планирующей функции речи обучающихся 

обучают намечать основные этапы предстоящего выполнения задания. Со-

вместно со педагогическим работником, а затем самостоятельно детям пред-

лагается составлять простейший словесный отчет о содержании и последова-

тельности действий в различных видах деятельности. 

Педагогические работники создают условия для развития коммуникативной 
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активности обучающихся с ТНР в быту, играх и на занятиях. Для этого, в хо-

де специально организованных игр и в совместной деятельности, ведется 

формирование средств межличностного взаимодействия обучающихся. Пе-

дагогические работники предлагают детям различные ситуации,  

позволяющие моделировать социальные отношения в игровой деятельности. 

Они создают условия для расширения словарного запаса через эмоциональ-

ный, бытовой, предметный, социальный и игровой опыт обучающихся. 

У обучающихся активно развивается способность к использованию речи в 

повседневном общении, а также стимулируется использование речи в  

области познавательно-исследовательского, художественно-эстетического, 

социально-коммуникативного и других видов развития. Педагогические  

работники могут стимулировать использование речи для познавательно- ис-

следовательского развития обучающихся, например, отвечая на вопросы 

«Почему?..», «Когда?..», обращая внимание обучающихся на  

последовательность повседневных событий, различия и сходства, причинно-

следственные связи, развивая идеи, высказанные детьми, вербально допол-

няя их. 

В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных произ-

ведений педагогические работники читают детям книги, стихи, вспоминают 

содержание и обсуждают вместе с детьми прочитанное, способствуя пони-

манию прочитанного. Детям, которые хотят читать сами, предоставляется 

такая возможность. 

Для формирования у обучающихся мотивации к школьному обучению, в  

работу по развитию речи обучающихся с ТНР включаются занятия по  

подготовке их к обучению грамоте. Эту работу воспитатель и учитель-

логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей развития обу-

чающихся 

старшего дошкольного возраста с речевыми нарушениями. Содержание  

занятий по развитию речи тесно связано с содержанием логопедической  

работы, а также работы, которую проводят с детьми другие специалисты. 

 

2.1.4. Художественно-эстетическое развитие 

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие»  

основными задачами образовательной деятельности с детьми является созда-

ние условий для: 

- развития у обучающихся интереса к эстетической стороне  

действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искус-

ства (словесного, музыкального, изобразительного), в том числе на-

родного творчества; 

- развития способности к восприятию музыки, художественной  

литературы, фольклора; 

- приобщения к разным видам художественно-эстетической  

деятельности, развития потребности в творческом самовыражении, 

инициативности и самостоятельности в воплощении художественного 
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замысла. 

В сфере развития у обучающихся интереса к эстетической стороне  

действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в 

том числе народного творчества. Программа относит к образовательной об-

ласти художественно-эстетического развития приобщение обучающихся к 

эстетическому познанию и переживанию мира, к искусству и культуре в ши-

роком смысле, а также творческую деятельность обучающихся в изобрази-

тельном, пластическом, музыкальном, литературном и других видах художе-

ственно- творческой деятельности. 

Образовательная деятельность с детьми среднего дошкольного возраста 

Обучающийся в возрасте 4-5-ти лет с ТНР, активно проявляет интерес к ми-

ру искусства (музыки, живописи). В рамках образовательной области «Ху-

дожественно-эстетическое развитие» педагогические работники создают со-

ответствующую возрасту обучающихся, особенностям развития их мотори-

ки и речи среду для детского художественного развития. 

Содержание образовательной области «Художественно-эстетическое  

развитие» представлено разделами «Изобразительное творчество» и «Музы-

ка». 

Образовательную деятельность в рамках указанной области проводят воспи-

татели, музыкальный руководитель, согласуя ее содержание с тематикой ло-

гопедической работы, проводимой учителем-логопедом. Активными участ-

никами образовательного процесса в области «Художественно- эстетическое 

развитие» являются родители (законные представители) обучающихся, а 

также все остальные специалисты, работающие с детьми с ТНР. 

Основной формой работы по художественно-эстетическому воспитанию и 

организации изобразительной деятельности обучающихся с тяжелыми на-

рушениями речи в среднем дошкольном возрасте являются занятия, в ходе 

которых у обучающихся формируются образы-представления о реальных и 

сказочных объектах, развивается кинестетическая основа движений,  

совершенствуются операционально-технические умения. На занятиях созда-

ются условия для максимально возможной самостоятельной деятельности 

обучающихся, исходя из особенностей их психомоторного развития. 

У обучающихся формируются устойчивое положительное эмоциональное 

отношение и интерес к изобразительной деятельности, усиливается ее соци-

альная направленность, развивается анализирующее восприятие,  

закрепляются представления обучающихся о материалах и средствах,  

используемых в процессе изобразительной деятельности, развиваются на-

глядно- образное мышление, эстетические предпочтения. 

В данный период обучения изобразительная деятельность должна стать ос-

новой, интегрирующей перцептивное и эстетико-образное видение  

обучающихся, максимально стимулирующей развитие их тонкой моторики и 

речи. 

Обучение изобразительной деятельности осуществляет воспитатель в ходе 

специально организованных занятий и в свободное время. В каждой группе 

необходимо создать условия для изобразительной деятельности обучающих-
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ся (самостоятельной или совместной со педагогическим работником).  

Элементы рисования, лепки, аппликации включаются в логопедические за-

нятия, в занятия по развитию речи на основе формирования представлений о 

себе и об окружающем миром, в музыкальные занятия, в занятия по  

формированию элементарных математических представлений, вводится  

сюжетное рисование. 

При реализации направления «Музыка» обучающиеся учатся эмоционально, 

адекватно воспринимать разную музыку, развивают слуховое внимание и со-

средоточение, музыкальный слух (звуковысотный, ритмический, динамиче-

ский, тембровый), привлекают их к участию в различных видах музыкальной 

деятельности (пение, танцы, музыкально-дидактические и хороводные игры, 

игры на детских музыкальных инструментах). Обучающиеся учатся распо-

знавать настроение музыки, характер (движение, состояние природы).  

Музыкальные занятия проводят совместно музыкальный руководитель и 

воспитатель. При необходимости в этих занятиях может принимать участие 

учитель-логопед. Элементы музыкально-ритмических занятий используются 

на групповых и индивидуальных коррекционных занятиях с детьми. 

Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возрас-

та Основной формой организации работы с детьми становятся занятия, в 

ходе которых решаются более сложные задачи, связанные с формированием 

операционально-технических умений. На этих занятиях особое внимание  

обращается на проявления детьми самостоятельности и творчества. 

Изобразительная деятельность обучающихся в старшем дошкольном возрас-

те предполагает решение изобразительных задач (нарисовать, слепить, сде-

лать аппликацию) и может включать отдельные игровые ситуации. 

Для развития изобразительных умений и навыков большое значение имеет 

коллективная деятельность обучающихся, как в непосредственно  

образовательной деятельности, так и в свободное время. К коллективной  

деятельности можно отнести следующие виды занятий с детьми: создание 

«портретной» галереи, изготовление альбомов о жизни обучающихся и ил-

люстраций к сказкам; выполнение коллективных картин. 

Все больше внимания уделяется развитию самостоятельности обучающихся 

при анализе натуры и образца, при определении изобразительного замысла, при 

выборе материалов и средств реализации этого замысла, его композиционных и 

цветовых решений. 

Тематика занятий и образовательных ситуаций отражает собственный эмо-

циональный, межличностный, игровой и познавательный опыт  

обучающихся. Руководство изобразительной деятельностью со стороны  

педагогического работника приобретает косвенный, стимулирующий, со-

держание деятельности характер. В коррекционно-образовательный процесс 

вводятся технические средства обучения: использование мультимедийных 

средств. 

Реализация содержания раздела «Музыка» направлена на обогащение музы-

кальных впечатлений обучающихся, совершенствование их певческих, тан-

цевальных навыков и умений. 
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Продолжается работа по формированию представлений о творчестве компо-

зиторов, о музыкальных инструментах, об элементарных музыкальных фор-

мах. В этом возрасте обучающиеся различают музыку разных жанров и сти-

лей. Знают характерные признаки балета, оперы, симфонической и камерной 

музыки. Различают средства музыкальной выразительности (лад, мелодия, 

метроритм). Обучающиеся понимают, что характер музыки определяется 

средствами музыкальной выразительности. 

Особое внимание в музыкальном развитии дошкольников с нарушениями 

речи уделяется умению рассказывать, рассуждать о музыке адекватно  

характеру музыкального образа. 

В этот период музыкальный руководитель, воспитатели и другие  

специалисты продолжают развивать у обучающихся музыкальный слух 

 (звуко высотный, ритмический, динамический, тембровый), учить использо-

вать для музыкального сопровождения самодельные музыкальные инстру-

менты, изготовленные с помощью педагогических работников. Музыкальные 

игрушки, детские музыкальные инструменты разнообразно применяются в 

ходе занятий учителя-логопеда, воспитателей, инструкторов по физической 

культуре и, конечно же, на музыкальных занятиях. 

Большое значение для развития слухового восприятия обучающихся (вос-

приятия звуков различной громкости и высоты), развития обще речевых 

умений и навыков (дыхательных, голосовых, артикуляторных) имеет  

взаимодействие учителя-логопеда, музыкального руководителя и  

воспитателей. 

 

2.1.5. Физическое развитие детей с ТНР 

В области физического развития ребенка основными задачами  

образовательной деятельности являются создание условий для: 

- становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни; 

- овладение элементарными нормами и правилами здорового образа 

жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании 

полезных привычек); 

- развития представлений о своем теле и своих физических  

возможностях; 

- приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной 

           активности; 

- формирования начальных представлений о некоторых видах спорта,  

         овладения подвижными играми с правилами. 

1. В сфере становления у обучающихся ценностей здорового образа 

жизни педагогические работники способствуют развитию у обучающихся 

ответственного отношения к своему здоровью. Они рассказывают детям о 

том, что может быть полезно и что вредно для их организма, помогают  

детям осознать пользу здорового образа жизни, соблюдения его элементар-

ных норм и правил, в том числе правил здорового питания, закаливания.  

Педагогические работники способствуют формированию полезных на-
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выков и привычек, нацеленных на поддержание собственного здоро-

вья, в том числе формированию гигиенических навыков. Создают воз-

можности для активного участия обучающихся в оздоровительных ме-

роприятиях. 

2. В сфере совершенствования двигательной активности обучающихся, 

развития представлений о своем теле и своих физических возможностях, 

формировании начальных представлений о спорте педагогические работни-

ки уделяют специальное внимание развитию у ребенка представлений о 

своем теле, произвольности действий и движений ребенка. 

Для удовлетворения естественной потребности обучающихся в движении, 

педагогические работники организуют пространственную среду с соответст-

вующим оборудованием как внутри помещения, так и на внешней террито-

рии (горки, качели и другое); подвижные игры (как свободные, так и по пра-

вилам), занятия, которые способствуют получению детьми  

положительных эмоций от двигательной активности, развитию ловкости, ко-

ординации движений, силы, гибкости, правильного формирования опорно-

двигательной системы детского организма. 

Педагогические работники поддерживают интерес обучающихся к  

подвижным играм, занятиям на спортивных снарядах, упражнениям в беге, 

прыжках, лазании, метании; побуждают обучающихся выполнять физиче-

ские упражнения, способствующие развитию равновесия, координации дви-

жений, ловкости, гибкости, быстроты. 

Педагогические работники проводят физкультурные занятия, организуют 

спортивные игры в помещении и на воздухе, спортивные праздники;  

развивают у обучающихся интерес к различным видам спорта,  

предоставляют детям возможность кататься на коньках, лыжах, ездить на ве-

лосипеде, плавать, заниматься другими видами двигательной активности. 

Образовательная деятельность с детьми среднего дошкольного возраста. 

Задачи образовательной области «Физическое развитие» для обучающихся с 

ТНР решаются в разнообразных формах работы. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание  

образовательной области «Физическое развитие» по следующим разделам: 

1) физическая культура; 

2) представления о здоровом образе жизни и гигиене. 
Образовательную деятельность в рамках образовательной области  

проводят воспитатели, инструктор по физической культуре. Активными 

участниками образовательного процесса должны стать родители (законные 

представители), а также все остальные специалисты, работающие с детьми. 

Реализация содержания образовательной области помимо непосредственно 

образовательных задач, соответствующих возрастным требованиям образо-

вательного стандарта, предполагает решение развивающих, коррекционных 

и оздоровительных задач, воспитание у обучающихся представлений о здо-

ровом образе жизни, приобщение их к физической культуре. 

В этот период реализация задач образовательной области «Физическое раз-

витие» должна стать прочной основой, интегрирующей сенсорно- перцеп-
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тивное и моторно-двигательное развитие обучающихся с нарушением речи. 

Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного  

возраста. В ходе физического воспитания обучающихся с ТНР большое зна-

чение приобретает формирование у обучающихся осознанного понимания 

 необходимости здорового образа жизни, интереса и стремления заниматься 

спортом, желания участвовать в подвижных и спортивных играх с другими 

детьми и самим организовывать их. 

На занятиях физкультурой реализуются принципы ее адаптивности, концен-

тричности в выборе содержания работы. Этот принцип обеспечивает непре-

рывность, преемственность в обучении и воспитании. В структуре каждого 

занятия выделяются разминочная, основная и релаксационная части. В про-

цессе разминки мышечно-суставной аппарат ребенка подготавливается к ак-

тивным физическим нагрузкам, которые предполагаются в основной части 

занятия. Релаксационная часть помогает детям самостоятельно регулировать 

свое психоэмоциональное состояние и нормализовать процессы возбуждения 

и торможения. 

Продолжается физическое развитие обучающихся (объем движений, сила, 

ловкость, выносливость, гибкость, координированность движений).  

Потребность в ежедневной осознанной двигательной деятельности формиру-

ется у обучающихся в различные режимные моменты: на утренней зарядке, 

на прогулках, в самостоятельной деятельности, во время спортивных досу-

гов. 

Физическое воспитание связано с развитием музыкально-ритмических дви-

жений, с занятиями логоритмикой, подвижными играми. Кроме этого, про-

водятся лечебная физкультура, массаж, различные виды гимнастик  

(глазная, адаптационная, корригирующая, остеопатическая), закаливающие 

процедуры, подвижные игры, игры со спортивными элементами, спортивные 

праздники и развлечения. При наличии бассейна обучающихся обучают пла-

ванию, организуя в бассейне спортивные праздники и другие спортивные 

мероприятия. 

Продолжается работа по формированию правильной осанки, организованно-

сти, самостоятельности, инициативы. Во время игр и упражнений обучаю-

щиеся учатся соблюдать правила, участвуют в подготовке и уборке места 

проведения занятий. Педагогические работники привлекают обучающихся к 

посильному участию в подготовке физкультурных праздников, спортивных 

досугов, создают условия для проявления их творческих способностей в ходе 

изготовления спортивных атрибутов. 

В этот возрастной период в занятия с детьми с ТНР вводятся комплексы аэ-

робики, а также различные импровизационные задания, способствующие 

развитию двигательной креативности обучающихся. 

Для организации работы с детьми активно используется время, предусмот-

ренное для их самостоятельной деятельности. Важно вовлекать  

обучающихся с ТНР в различные игры-экспериментирования, викторины, 

игры- этюды, жестовые игры, предлагать им иллюстративный и аудиальный 
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материал, связанный с личной гигиеной, режимом дня, здоровым образом 

жизни. 

В этот период педагогические работники разнообразят условия для форми-

рования у обучающихся правильных гигиенических навыков, организуя для 

этого соответствующую безопасную, привлекательную для обучающихся, 

современную, эстетичную бытовую среду. Обучающихся стимулируют к  

самостоятельному выражению своих потребностей, к осуществлению про-

цессов личной гигиены, их правильной организации (умывание, мытье рук, 

уход за своим внешним видом, использование носового платка, салфетки, 

столовых приборов, уход за полостью рта, соблюдение режима дня, уход за 

вещами и игрушками). 

В этот период является значимым расширение и уточнение представлений 

обучающихся с ТНР о человеке (себе, других детях, педагогическом  

работнике, родителях (законных представителях), об особенностях внешнего 

вида здорового и заболевшего человека, об особенностях своего здоровья. 

Педагогические работники продолжают знакомить обучающихся на  

доступном их восприятию уровне со строением тела человека, с назначением 

отдельных органов и систем, а также дают детям элементарные, но значимые 

представления о целостности организма. В этом возрасте обучающиеся уже 

достаточно осознанно могут воспринимать информацию о правилах здоро-

вого образа жизни, важности их соблюдения для здоровья человека, о вред-

ных привычках, приводящих к болезням. Содержание раздела интегрируется 

с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие», фор-

мируя у обучающихся представления об опасных и безопасных для здоровья 

ситуациях, а также о том, как их предупредить и как вести себя в случае их 

возникновения. Очень важно, чтобы обучающиеся усвоили речевые образцы 

того, как надо позвать педагогического работника на помощь в обстоятель-

ствах нездоровья. 

 

2.2. Взаимодействие педагогических работников с детьми с ТНР 

1. Формы, способы, методы и средства реализации Программы, ко-

торые отражают следующие аспекты образовательной среды: 

- характер взаимодействия с педагогическим работником; 

- характер взаимодействия с другими детьми; 

- система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. 

    2.Взаимодействие педагогических работников с детьми является    

      важнейшим фактором развития ребенка и пронизывает все  

         направления образовательной деятельности. 

     3.С помощью педагогического работника и в самостоятельной  

деятельности ребенок учится познавать окружающий мир, играть, ри-

совать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к культурным 

образцам человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, 

речи, коммуникации и прочим), приобретения культурных умений при 
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взаимодействии с педагогическим работником и в самостоятельной  

деятельности в предметной среде называется процессом овладения 

культурными практиками. 

2. Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте 

возможен только в том случае, если педагогический работник выступает в 

этом процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая и разви-

вая мотивацию ребенка. Партнерские отношения педагогического работ-

ника и ребенка в Организации и в семье являются разумной альтернативой 

двум диаметрально противоположным подходам: прямому обучению и  

образованию, основанному на идеях «свободного воспитания». Основной 

функциональной характеристикой партнерских отношений является равно-

правное относительно ребенка включение педагогического работника в 

процесс деятельности. Педагогический работник участвует в реализации 

поставленной цели наравне с детьми, как более опытный и компетентный 

партнер. 

3. Педагогический работник не подгоняет ребенка под какой-то  

определенный «стандарт», а строит общение с ним с ориентацией на дос-

тоинства и индивидуальные особенности ребенка, его характер,  

привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и 

огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх 

и занятиях. Педагогический работник старается избегать запретов и нака-

заний. Ограничения и порицания используются в случае крайней необхо-

димости, не унижая достоинство ребенка. Такой стиль воспитания обеспе-

чивает ребенку чувство психологической защищенности, способствует 

развитию его индивидуальности, положительных взаимоотношений с пе-

дагогическим работником и другими детьми. 

4. Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у 

ребенка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и 

других, так как отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает 

характер отношения к нему окружающих. Он приобретает чувство  

уверенности в себе, не боится ошибок. Когда педагогический работник 

предоставляют ребенку самостоятельность, оказывают поддержку, вселя-

ют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, настойчиво ищет пу-

ти их преодоления. 

5. Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда педагогиче-

ский работник поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его 

таким, каков он есть, избегают неоправданных ограничений и наказаний, 

ребенок не боится быть самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное 

доверие между педагогическим работником и детьми способствует истин-

ному принятию ребенком моральных норм. 

6. Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступ-

ки. Ведь педагогический работник везде, где это возможно, предоставляет 

ребенку право выбора того или действия. Признание за ребенком права 

иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре  
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способствует формированию у него личностной зрелости и, как следствие, 

чувства ответственности за свой выбор. 

7. Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку педагогические 

работники не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, что-

бы он принял собственное. 

8. Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осоз-

нать свои переживания, выразить их словами, педагогические работники 

содействуют формированию у него умения проявлять чувства социально 

приемлемыми способами. 

9. Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает 

этот опыт из общения с педагогическим работником и переносит его на 

других людей. 

 

2.3. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями  

обучающихся с ТНР 

Все усилия педагогических работников по подготовке к школе и успешной 

интеграции обучающихся с ТНР будут недостаточно успешными без  

постоянного контакта с родителями (законными представителями). 

Семья должна принимать активное участие в развитии ребенка, чтобы обес-

печить непрерывность коррекционно-восстановительного процесса.  

Родители (законные представители) отрабатывают и закрепляют навыки и 

умения у обучающихся, сформированные специалистами, по возможности 

помогать изготавливать пособия для работы в ДОО и дома. 

Домашние задания, предлагаемые учителем-логопедом, педагогом- психоло-

гом и воспитателем для выполнения, должны быть четко разъяснены. Это 

обеспечит необходимую эффективность коррекционной работы, ускорит 

процесс восстановления нарушенных функций у обучающихся. 

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями  

дошкольников с ТНР: 

1. Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе - ключевая задача 

периода развития ребенка в период дошкольного возраста. 

2. С возрастом число близких людей увеличивается. В этих отношениях ребе-

нок находит безопасность и признание, они вдохновляют его  

исследовать мир и быть открытым для нового. Значение установления и 

поддержки позитивных надежных отношений в контексте реализации Про-

граммы сохраняет свое значение на всех возрастных ступенях. 

3. Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влия-

нием различных факторов, первым и важнейшим из которых является се-

мья. Именно родители (законные представители), семья в целом, вырабаты-

вают у обучающихся комплекс базовых социальных ценностей,  

ориентации, потребностей, интересов и привычек. 

4. Взаимодействие педагогических работников ДОО с родителями (законными 

представителям) направлено на повышение педагогической культуры роди-

телей (законных представителей). Задача педагогических работников 
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- активизировать роль родителей (законных представителей) в воспитании и 

обучении ребенка, выработать единое и адекватное понимание проблем  

ребенка. 

5. Укрепление и развитие взаимодействия ДОО и семьи обеспечивают 

благоприятные условия жизни и воспитания ребёнка, формирование основ 

полноценной, гармоничной личности. Главной ценностью педагогической 

культуры является ребенок – его развитие, образование, воспитание,  

социальная защита и поддержка его достоинства и прав человека. 

6. Основной целью работы с родителями (законными представителями 

является обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей 

 (законных представителей) в образовательный процесс для формиро-

вания у них компетентной педагогической позиции по отношению к 

собственному ребенку. 

7. Реализация цели обеспечивается решением следующих задач: 
- выработка у педагогических работников уважительного отношения к 

традициям семейного воспитания обучающихся и признания приоритетно-

сти родительского права в вопросах воспитания ребенка; 

- вовлечение родителей (законных представителей) в воспитательно- 

образовательный процесс; 

- внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями 

(законным представителям), активизация их участия в жизни детского сада. 

- создание активной информационно-развивающей среды,  

обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и дет-

ском коллективе; 

- повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и 

обучения обучающихся. 

8. Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной 

 организации, включает следующие направления: 

- аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных  

потребностей ребёнка с ТНР и предпочтений родителей (законных 

представителей) для согласования воспитательных воздействий на ре-

бенка; 

- коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение  

педагогической культуры родителей (законных представителей); во-

влечение родителей (законных представителей) в воспитательно-

образовательный процесс; создание активной развивающей среды, 

обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и дет-

ском коллективе. 

- информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности  

  ДОО; создание открытого информационного пространства (сайт ДОО,  

  форум, группы в социальных сетях). 

9. Планируемый результат работы с родителями (законными  

   представителями) детей с ТНР: 

- организация преемственности в работе ДОО и семьи по  

 вопросам оздоровления, досуга, обучения и воспитания; 



 

37 

- повышение уровня родительской компетентности; 

- гармонизация семейных детско-родительских отношений. 

Формы организации психолого-педагогической помощи семье. 

Коллективные формы взаимодействия: 
Общие родительские собрания. Проводятся администрацией МБДОУ д/с№ 27 

три раза в год, в начале, в середине и в конце учебного года. 

Задачи: 
- информирование и обсуждение с родителями задачи и содержание 

коррекционно-образовательной работы; 

- решение организационных вопросов; 
- информирование родителей по вопросам взаимодействия ДОО с 

другими организациями, в том числе и социальными службами. 

Групповые родительские собрания. Проводятся специалистами и воспитателя-

ми групп не реже 2-х раз в год и по мере необходимости. 

Задачи: 

- обсуждение с родителями задач, содержания и форм работы; 

- сообщение о формах и содержании работы с детьми в семье; 

- решение текущих организационных вопросов. 
 «День открытых дверей». Проводится администрацией МБДОУ д/с № 27 в 

апреле для родителей детей, поступающих в ДОО в следующем учебном го-

ду. 

Задача: знакомство с МБДОУ д/с № 27, направлениями и условиями его ра-

боты. 

Тематические занятия «Школа заботливых родителей». Работа планируется 

на основании анкетирования родителей. Занятия проводятся специалистами 

ДОУ один раз в три месяца. 

Формы проведения: плановые консультации; тренинги; и др. 

Задачи: 
- знакомство и обучение родителей формам оказания психолого- педа-

гогической помощи со стороны семьи детям с проблемами в развитии; 

- ознакомление с задачами и формами подготовки детей к школе. 

Проведение детских праздников и «Досугов». Подготовкой и проведением 

праздников занимаются специалисты МБДОУ д/с № 27 с привлечением ро-

дителей. 

Задача: поддержание благоприятного психологического микроклимата в 

группах и распространение его на семью. 

Индивидуальные формы работы: 

Анкетирование и опросы. Проводятся по планам администрации, логопеда, 

психолога, воспитателей МБДОУ д/с № 27 и по мере необходимости. 

Задачи: 

- сбор необходимой информации о ребенке и его семье; 

- определение компетентности родителей о речевых нарушениях детей; 
- определение оценки родителями эффективности работы специали-
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стов и воспитателей; 

- определение оценки родителями работы ДОУ. 
Беседы и консультации специалистов. Проводятся по запросам родителей и 

по плану индивидуальной работы с родителями. 

Задачи: 

- оказание индивидуальной помощи родителям по вопросам коррекции, 

образования и воспитания; 

- оказание индивидуальной помощи в форме домашних заданий. 
Родительский час. Проводится учителем- логопедом группы один раз в  

неделю во второй половине дня с 17 до 18 часов. 

Задача: информирование родителей о ходе образовательной работы с  

ребенком, разъяснение способов и методов взаимодействия с ним при  

закреплении материала в домашних условиях, помощь в подборе  

дидактических игр и игрушек, детской литературы, тетрадей на печатной  

основе, раскрасок, наиболее эффективных на определенном этапе развития  

ребенка. 

 

Формы наглядного информационного обеспечения 

Информационные стенды и тематические выставки. Стационарные и  

передвижные стенды в удобных для родителей местах с информацией на 

темы: 

«Готовимся к школе», «Развиваем пальчики, развиваем речь», «Речевые игры 

во время досуга», «Какие книги прочитать ребенку», «Выполнение заданий 

с ребенком дома». 

Задачи: 
- информирование родителей об организации коррекцион-

но- образовательной работы в ДОУ; 

- информация о графиках работы администрации и специалистов. 

Выставки детских работ. Проводятся по плану образовательной работы. 
Задачи: 

- ознакомление родителей с формами продуктивной деятельности детей; 

- привлечение и активизация интереса родителей к продуктивной  

  деятельности своего ребенка. 

Видео-показы занятий специалистов и воспитателей. Задания и методы  

работы подбираются в форме, доступной для понимания родителями.  

Проводятся 2-3 раза в год. 

Задачи: 
- создание условий для объективной оценки родителями успехов и 

трудностей своих детей; 

- наглядное обучение родителей методам и формам дополнительной 

 работы с детьми в домашних условиях. 

В реализации задач социально-педагогического блока принимают все спе-

циалисты и воспитатели специального детского сада. Сфера их компетентно-

сти определена должностными инструкциями. 
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Проектная деятельность. Совместные и семейные проекты различной на-

правленности. Создание совместных детско-родительских проектов 

 (несколько проектов в год). 

Задачи: активная совместная деятельность родителей и детей. 

Опосредованное интернет-общение. Создание интернет-пространства  

группы, электронного чата для родителей с использованием VK  

Мессенджера Сферум. 

Задачи: позволяет родителям быть в курсе содержания деятельности группы, 

даже если ребенок по разным причинам не посещает детский сад. Родители 

могут своевременно и быстро получить различную информацию: презента-

ции, методическую литературу, задания, получить ответы по интересующим 

вопросам. 

 

2.4. ПРОГРАММА КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЫ 

С ДЕТЬМИ С ТНР 

2.4.1. Цель программы КРР: создание специальных условий обучения 

и воспитания, позволяющих учитывать особые образовательные потребно-

сти обучающихся с ЗПР посредством индивидуализации и дифференциации 

образовательного процесса. 

 

Задачи: 

- выявлять особые образовательные потребности обучающихся с ТНР, 

обусловленные недостатками в их психофизическом и речевом развитии и 

уровнем их речевого развития и степенью выраженности нарушения; 

- коррекция речевых нарушений на основе координации педагогиче-

ских, психологических и медицинских средств воздействия; 

- оказывать родителям (законным представителям) обучающихся с 

ТНР консультативную и методическую помощь по особенностям развития 

обучающихся с ТНР и направлениям коррекционного воздействия. 

- осуществлять индивидуально-ориентированную психоло-

го- педагогическую помощь обучающимся с ТНР с учетом их психофизиче-

ского, речевого развития, индивидуальных возможностей и в соответствии 

с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии; 

2.4.2 Содержание деятельности по профессиональной коррек-

ции нарушений развития обучающихся с ТНР. 
В содержательном разделе АОП ДО представлены: 

а) описание модулей образовательной деятельности в соответствии с  

направлениями развития и психофизическими особенностями ребенка с ТНР 

в пяти образовательных областях: социально-коммуникативного, познава-

тельного, речевого, художественно-эстетического и физического развития, с 

учетом используемых вариативных программ дошкольного образования и  

методических пособий, обеспечивающих реализацию данного содержания. 

б) описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации 
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АОП ДО с учетом психофизических, возрастных и индивидуально  

психологических особенностей, обучающихся с ТНР, специфики их образо-

вательных потребностей, мотивов и интересов; 

в) программа коррекционно-развивающей работы с детьми, описывающая об-

разовательную деятельность по коррекции нарушений развития обучающихся с 

ТНР. В каждой образовательной области сформулированы задачи, содержание 

образовательной деятельности, предусмотренное для освоения в каждой  

возрастной группе 

детей в возрасте от трех до семи лет, а также результаты, которые могут быть 

достигнуты детьми при целенаправленной систематической работе с ними. 

Определение задач и содержания образования базируется на следующих прин-

ципах: 

- принцип учёта ведущей деятельности: Программа реализуется в контексте 

всех перечисленных в ФАОП ДО видов детской деятельности, с акцентом 

на ведущую деятельность для каждого возрастного периода – от непосред-

ственного эмоционального общения со взрослым до предметной (предмет-

но- манипулятивной) и игровой деятельности; 

- принцип учета возрастных и индивидуальных особенностей детей: 

Программа учитывает возрастные характеристики развития ребенка на 

разных этапах дошкольного возраста, предусматривает возможность и 

механизмы 

разработки индивидуальных траекторий развития и образования детей с особы-

ми возможностями, способностями, потребностями и интересами; 

-принцип амплификации детского развития как направленного процесса обога-

щения и развертывания содержания видов детской деятельности, а также обще-

ния детей со взрослыми и сверстниками, соответствующего возрастным зада-

чам дошкольного возраста; 

- принцип единства обучения и воспитания: как интеграция двух сторон 

процесса образования, направленная на развитие личности ребенка и обу-

словленная общим подходом к отбору содержания и организации воспита-

ния и обучения через обогащение содержания и форм детской деятельно-

сти; 

- принцип преемственности образовательной работы на разных возрас-

тных этапах 

 

Программа КРР предусматривает: 

- проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, 

обеспечивающей удовлетворение особых образовательных потребностей 

обучающихся с ТНР с целью преодоления неречевых и речевых рас-

стройств; 

- достижение уровня речевого развития, оптимального для ребёнка, и 

обеспечивающего возможность использования освоенных умений и навы-

ков в разных видах детской деятельности и в различных коммуникативных 

ситуациях; 

- обеспечение коррекционной направленности при реализации  
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содержания образовательных областей и воспитательных мероприятий; 

- психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных  

представителей) с целью ее активного включения в коррекционно-

развивающую работу с детьми; организацию партнерских отношений с  

родителей (законным представителям). 

 

КРР всех педагогических работников ДОУ включает: 

- системное и разностороннее развитие речи и коррекцию  

речевых расстройств (с учетом уровня речевого развития, механизма, 

структуры речевого дефекта у обучающихся с ТНР); 

- социально-коммуникативное развитие детей с ТНР; 
- развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических функций у 

обучающихся с ТНР; 

- познавательное развитие детей с ТНР, 

- развитие высших психических функций; 

- коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой 

сферы с целью максимальной социальной адаптации ребёнка с ТНР; 

- различные формы просветительской деятельности (консультации,  

собрания, лекции, беседы, использование информационных средств),  

направленные на разъяснение участникам образовательных отноше-

ний, в том числе родителей (законных представителей), вопросов,  

связанных с особенностями образования обучающихся с ТНР. 

 

Программа КРР предусматривает вариативные формы специального  

сопровождения обучающихся с ТНР. 

Степень участия специалистов сопровождения может варьироваться, а также 

организационные формы работы, что способствует реализации и развитию 

потенциальных возможностей обучающихся с ТНР и удовлетворению их 

особых образовательных потребностей. 

 

Результаты освоения программы КРР определяются: 

- состоянием компонентов языковой системы и уровнем речевого  

развития (I уровень; II уровень; III уровень, IV уровень, Фонетико-

фонематическое недоразвитие речи (ФФН), 

- механизмом и видом речевой патологии (дизартрия, алалия, заикание), 

- структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР, 
- наличием либо отсутствием предпосылок для появления вторичных 

речевых нарушений и их системных последствий (дисграфия, дислексия, 

дискалькулия в школьном возрасте). 

 

Общими ориентирами в достижении результатов программы КРР  

являются: 

- сформированность фонетического компонента языковой способности 

в соответствии с онтогенетическими закономерностями его становления; 
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- совершенствование лексического, морфологического (включая  

словообразовательный), синтаксического, семантического компонен-

тов языковой способности; 

- овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение 

правил их использования в речевой деятельности; 

- сформированность предпосылок метаязыковой деятельности,  

обеспечивающих выбор определенных языковых единиц и построение 

их по определенным правилам; 

- сформированность социально-коммуникативных навыков; 

- сформированность психофизиологического, психологического и  

языкового уровней, обеспечивающих в будущем овладение чтением и 

письмом. 

Общий объем образовательной программы для обучающихся с ТНР, 

 которая должна быть реализована в образовательной организации в группах  

компенсирующей и комбинированной направленности, планируется в  

соответствии с возрастом обучающихся, уровнем их речевого развития, спе-

цификой дошкольного образования для данной категории обучающихся. 

АОП ДО для обучающихся с ТНР регламентирует: 
- образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации 

различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной,  

познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально- художествен-

ной) с квалифицированной коррекцией недостатков речеязыкового развития 

обучающихся, психологической, моторно-двигательной базы речи, профи-

лактикой потенциально возможных трудностей в овладении грамотой и  

обучении в целом, реализуемую в ходе режимных моментов; 

- самостоятельную деятельность обучающихся с ТНР; 
- взаимодействие с семьями обучающихся по реализации образовательной 

программы дошкольного образования для обучающихся с ТНР. 

 

Специальные условия для получения образования детьми с ТНР 
 Специальными условиями получения образования детьми с ТНР можно счи-
тать: -создание предметно-пространственной развивающей образовательной   

среды, учитывающей особенности обучающихся с ТНР; 
- использование специальных дидактических пособий, технологий, методики 

других средств обучения (в том числе инновационных и информационных), 
разрабатываемых ДОУ; 

- реализацию комплексного взаимодействия, творческого и  

профессионального потенциала специалистов при реализации АОП ДО обу-

чающихся с ТНР; 

- проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий с учите-

лем-логопедом и педагогом-психологом; 

- обеспечение эффективного планирования и реализации в ДОУ  

образовательной деятельности, самостоятельной деятельности обучающихся 

с ТНР, режимных моментов с использованием вариативных форм работы, 



 

43 

обусловленных учетом структуры дефекта обучающихся с ТНР. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, 

обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с деть-

ми, имеющими ТНР, позволит оптимально решить задачи их обучения и 

воспитания в дошкольном возрасте. 

 

2.4.3. Организация диагностической работы 

ФГОС ДО регламентирует диагностическую работу, в нем указывается, что 

при реализации Программы может проводиться оценка индивидуального 

развития обучающихся. Такая оценка производится педагогическими  

работниками в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуально-

го развития обучающихся дошкольного возраста, связанной с оценкой  

эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейше-

го планирования). 

Результаты педагогической диагностики (мониторинга) используются ис-

ключительно для решения следующих образовательных задач: 

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построе-

ния его образовательной траектории или профессиональной коррекции осо-

бенностей его развития); 

2) оптимизации работы с группой обучающихся. 

При необходимости используется психологическая диагностика развития 

обучающихся (выявление и изучение индивидуально-психологических осо-

бенностей, обучающихся), которую проводит педагог-психолог с согласия 

его родителей (законных представителей). 

Диагностическая работа занимает особое место в коррекционно- педагогиче-

ском процессе, играет роль индикатора результативности оздоровительных, 

коррекционно-развивающих и воспитательно-образовательных мероприятий. 

При этом диагностика не ориентирована на оценку достижения детьми целе-

вых ориентиров дошкольного образования. 

Основная задача - выявить пробелы в овладении ребенком образовательным 

содержанием на предыдущих этапах, а также особенности и недостатки раз-

вития речи и познавательной деятельности, и на этой основе выстроить ин-

дивидуальную программу коррекционной работы. Диагностика является од-

ним из эффективных механизмов адаптации образовательного содержания с 

учетом имеющихся у ребенка знаний, умений, навыков, освоенных на пре-

дыдущем этапе образовательной деятельности. 

Технология психолого-педагогического сопровождения обучающихся с ТНР 

предполагает решение следующих задач в рамках диагностической работы: 

- изучение и анализ данных и рекомендаций, представленных в заключении 

психолого-медико-педагогической комиссии; 

- глубокое, всестороннее изучение каждого ребенка: выявление индивиду-

альных особенностей и уровня развития познавательной деятельности,  

эмоционально-волевой сферы, речи, запаса знаний и представлений об  

окружающем мире, умений и навыков в различных видах деятельности,  
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присущих детям данного возраста; 

- с учетом данных психолого-педагогической диагностики определение при 

чин образовательных трудностей и особых образовательных  

потребностей каждого ребенка, адаптация образовательного содержания и 

разработка коррекционной программы; 

 - изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания 

обучающихся с ТНР; 

- изучение динамики развития ребенка в условиях коррекционно-  

 развивающего обучения, определение его образовательного маршрута; 

- в период подготовки ребенка к школьному обучению перед специалистами 

встает еще одна важная задача диагностики - определение параметров пси-

хологической готовности и рекомендация наиболее эффективной формы 

школьного обучения. 

Воспитатели в диагностической работе используют только метод наблюде-

ния и анализируют образовательные трудности обучающихся, которые  

возникают у обучающихся в процессе освоения разделов образовательной 

программы, то есть решают задачи педагогической диагностики. 

Учитель-логопед, педагог-психолог используют различные методы психоло-

го-педагогической диагностики в рамках своей профессиональной компе-

тентности. 

При обследовании предполагается использование апробированных методов 

и диагностических методик. Главным в оценке результатов является качест-

венный анализ процесса деятельности ребенка, учет особенностей  

мотивации, программирования, регуляции, содержательной стороны  

деятельности и ее результатов. Анализ меры помощи педагогического ра-

ботника, способности ребенка к переносу новых способов действий в изме-

ненные условия позволяет выявить особенности обучаемости обучающихся, 

что имеет значение для построения индивидуальных и групповых программ 

коррекционно-образовательной работы, выбора стиля и характера взаимо-

действия педагогических работников и ребенка. 

Диагностическая работа строится с учетом ведущей деятельности, поэтому 

при обследовании дошкольника важно определить уровень развития и вы-

явить недостатки предметной и игровой деятельности. 

Индивидуальные образовательные потребности ребенка определяются с уче-

том показателей речевого, познавательного и личностного развития, выяв-

ленных при психолого-педагогическом обследовании. 

Результаты психолого-педагогической диагностики используются для реше-

ния задач психологического сопровождения и проведения квалифицирован-

ной коррекции развития обучающихся, а также позволяют определить со-

держание образовательной работы с ребенком с учетом выявленных  

образовательных трудностей. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР основывается на  

результатах комплексного всестороннего обследования каждого ребенка. 

Обследование строится с учетом следующих принципов: 
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1.Принцип комплексного изучения ребенка с ТНР, позволяющий обеспечить 

всестороннюю оценку особенностей его развития. 

Реализация данного принципа осуществляется в трех направлениях: 
- анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспита-

ния ребенка, особенностях раннего речевого и психического развития ребен-

ка; изучение медицинской документации, отражающей данные о неврологи-

ческом статусе таких обучающихся, их соматическом и психическом разви-

тии, состоянии слуховой функции, получаемом лечении и его  

эффективности; 

- психолого-педагогическое изучение обучающихся, оценивающее соответ-

ствие его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и других воз-

можностей показателям и нормативам возраста, требованиям  

образовательной программы; 

- специально организованное логопедическое обследование обучающихся, 

предусматривающее определение состояния всех компонентов языковой  

системы в условиях спонтанной и организованной коммуникации. 

2.Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, ориентирующий 

на подбор и использование в процессе обследования таких методов, прие-

мов, форм работы и лексического материала, которые соответствуют разным 

возрастным возможностям обучающихся. 

3.Принцип динамического изучения обучающихся, позволяющий оценивать 

не отдельные, разрозненные патологические проявления, а общие тенденции 

нарушения речеязыкового развития и компенсаторные возможности обу-

чающихся. 

4.Принцип качественного системного анализа результатов изучения ребенка, 

позволяющий отграничить физиологически обоснованные несовершенства 

речи, выявить характер речевых нарушений у обучающихся разных возрас-

тных и этиопатогенетических групп и, соответственно с этим, определить 

адекватные пути и направления коррекционно-развивающей работы для уст-

ранения недостатков речевого развития обучающихся дошкольного  

возраста. 

Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых  

функций обучающихся с ТНР 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует предваритель-

ный сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка. 

С целью уточнения сведений о характере доречевого, раннего речевого (в 

условиях овладения родной речью), психического и физического развития 

проводится предварительная беседа с родителями (законным  

представителям) ребенка. 

При непосредственном контакте педагогических работников ДОУ с  

ребенком обследование начинается с ознакомительной беседы, целью кото-

рой является не только установление положительного эмоционального кон-

такта, но и определение степени его готовности к участию в речевой  

коммуникации, умения адекватно воспринимать вопросы, давать на них от-
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веты (однословные или развернутые), выполнять устные инструкции, осуще-

ствлять деятельность в соответствии с возрастными и программными требо-

ваниями. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется каждым 

педагогическим работником в соответствии с конкретными профессиональ-

ными целями и задачами, с опорой на обоснованное привлечение методиче-

ских пособий и дидактических материалов. 

Беседа с ребёнком позволяет составить представление о возможностях диа-

логической и монологической речи, о характере владения грамматическими 

конструкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об об-

щем звучании голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической орга-

низации речи ребенка, наличии или отсутствии у него ярко выраженных 

затруднений в звуковом оформлении речевого высказывания. 

Содержание беседы определяется национальными, этнокультурными  

особенностями, познавательными, языковыми возможностями и интересами  

ребенка. 

Беседа организуется на лексических темах: «Моя семья», «Любимые  

игрушки», «Отдых летом», «Домашние питомцы», «Мои увлечения», 

«Любимые книги», «Любимые мультфильмы», «Игры». Образцы речевых 

высказываний ребенка, полученных в ходе вступительной беседы,  

фиксируются. 

Обследование словарного запаса 

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных пара-

метров состояния лексического строя родного языка обучающихся с ТНР. 

Характер и содержание предъявляемых ребенку заданий определяются воз-

растом ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают обследо-

вание навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах 

деятельности. 

В качестве приемов обследования можно использовать показ и называние 

картинок с изображением предметов, действий, объектов с ярко выражен-

ными признаками; предметов и их частей; частей тела человека, животных, 

птиц; профессий и соответствующих атрибутов; животных, птиц и их дете-

нышей; действий, обозначающих эмоциональные реакции, явления природы, 

подбор антонимов и синонимов, объяснение значений слов, дополнение 

предложений нужным по смыслу словом. 

Обследование грамматического строя языка 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на опре-

деление возможностей ребенка с ТНР адекватно понимать и реализовывать в 

речи различные типы грамматических отношений. 

В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием про-

стых и сложных предлогов, употреблением разных категориальных форм, 

словообразованием разных частей речи, построением предложений разных 

конструкций. 

В заданиях используются такие приемы, как составление фразы с опорой на 
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вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии картин, по опорным 

словам, по слову, заданному в определенной форме, преобразование дефор-

мированного предложения. 

Обследование связной речи 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя не-

сколько направлений. 

Одно из них - изучение навыков ведения диалога - реализуется в самом на-

чале обследования, в процессе так называемой вступительной беседы. Для 

определения степени сформированности монологической речи предлагаются 

задания, направленные на составление ребенком различных видов рассказов: 

повествовательного, описательного, творческого. 

Важным критерием оценки связной речи является возможность составления 

рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную линию, передать все 

важные части композиции, первостепенные и второстепенные детали расска-

за, богатство и разнообразие используемых при рассказывании языковых 

средств, возможность составления и реализации монологических высказыва-

ний с опорой (на наводящие вопросы, картинный материал) и без таковой. 

Детские рассказы анализируются также по параметрам наличия или отсутст-

вия фактов пропуска частей повествования, членов предложения, использо-

вания сложных или простых предложений, принятия помощи педагогическо-

го работника, наличие в рассказе прямой речи, литературных оборотов, аде-

кватность использования лексико-грамматических средств языка и правиль-

ность фонетического оформления речи в процессе рассказывания. 

Обследование фонетических и фонематических процессов 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об особен-

ностях произношения им звуков родного языка. Для этого необходимо 

предъявить ряд специальных заданий, предварительно убедившись, что  

инструкции к ним и лексический материал понятны ребенку с ТНР. 

Звуковой состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообраз-

ный: разное количество слогов, со стечением согласных и без него, с  

разными звуками. Проверяется, как ребенок произносит звук изолированно, 

в составе слогов (прямых, обратных, со стечением согласных), в словах, в 

которых проверяемый звук находится в разных позициях (в начале,  

середине, конце слова), в предложении, в текстах. Для выяснения степени 

овладения детьми слоговой структурой слов отбираются предметные и сю-

жетные картинки по тематическим циклам, хорошо знакомые ребенку, на-

пример, обозначающие различные виды профессий и действий, с ними свя-

занных. 

Обследование включает как отраженное произнесение ребенком слов и их 

сочетаний, так и самостоятельное. Особое внимание при этом обращается на 

неоднократное воспроизведение слов и предложений в разном речевом кон-

тексте. 

При обследовании фонетических процессов используются разнообразные 

методические приемы: самостоятельное называние лексического материала, 

сопряженное и отраженное проговаривание, называние с опорой на нагляд-
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но-демонстрационный материал. Результаты обследования фиксируют ха-

рактер нарушения звукопроизношения: замены звуков, пропуски,  

искажение произношения, смешение, нестойкое произношение звуков, ха-

рактер нарушений звуко-слоговой организации слова. 

Обследование фонематических процессов ребенка с нарушениями речи про-

водится общепринятыми приемами, направленными на выявление  

возможностей дифференциации на слух фонем родного языка с возможным 

применением адаптированных информационных технологий. 

В рамках логопедического обследования изучению подлежит степень  

сформированности всех компонентов языка, а также операций языкового 

анализа и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стоящего под 

ударением, первого согласного звука в слове, последнего согласного звука в 

слове, гласного звука в положении после согласного, определением  

количества гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в односложных 

словах и их последовательности. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние  

пространственно-зрительных ориентировок и моторно-графических навы-

ков. 

В зависимости от возраста ребёнка и состояния его базовых коммуникатив-

но-речевых навыков, целесообразно применять несколько  

дифференцированных схем обследования речеязыковых возможностей обу-

чающихся с ТНР: 

первая схема - для обследования обучающихся, не владеющих фразовой ре-

чью; 

вторая схема - для обследования обучающихся с начатками  

общеупотребительной речи; 

третья схема - для обследования обучающихся с развернутой фразовой ре-

чью при наличии выраженных проявлений недоразвития лексико- граммати-

ческого и фонетико-фонематического компонентов языка; 

четвертая схема - для обследования обучающихся с развернутой фразовой 

речью и с нерезко выраженными остаточными проявлениями лексико- грам-

матического и фонетико-фонематического недоразвития речи. 

 

2.4.4 Осуществление квалифицированной коррекции нарушений  

         речеязыкового развития обучающихся с ТНР 

В младенческом возрасте и вплоть до полутора-двух лет невозможно гово-

рить об однозначном отнесении ребенка с отклонениями доречевого  

развития к категории обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. В связи 

с этим применительно к детям этого возраста речь идет не о квалифициро-

ванной коррекции нарушений, а, скорее, о выявлении факторов риска воз-

никновения тяжелых нарушений речи и начале оказания этим детям свое-

временной психолого-педагогической помощи. 

Раннее выявление таких обучающихся и проведение соответствующих кор-

рекционных мероприятий может в значительной степени ускорить ход их 

речевого и психического развития. В целях предупреждения тяжелых  
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нарушений речи необходимо предлагать рекомендации для родителей  

(законных представителей) обучающихся, относящихся к группе риска, а 

также обучающихся с различными отклонениями в физическом и (или) пси-

хическом развитии. 

Родители (законные представители) информируются о влиянии  

эмоционального общения с ребенком на становление его речи, целесообраз-

но обучать родителей (законных представителей) основным приемам по 

стимулированию довербального, начального вербального развития ребенка. 

Одним из приемов коррекционной работы, направленной на предупреждение 

нарушений речевого развития, является нормализация процессов кормления, 

что помогает тренировать функции сосания, глотания, жевания, что создает 

необходимые предпосылки для правильного функционирования артикуляци-

онного аппарата. 

Наряду с нормализацией кормления следует развивать у ребенка потреб-

ность в общении с педагогическим работником, формировать зрительную 

фиксацию и способность прослеживать движение предмета, стимулировать 

слуховое внимание, акцентировать внимание ребенка на звучании предме-

тов, формировать умение локализовать звук в пространстве. 

Обучение обучающихся с развернутой фразовой речью с элементами лек-

сико-грамматического недоразвития (третьим уровнем речевого раз- 

вития) предусматривает: 

1. Совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в  

обращенную речь, дифференцированно воспринимать названия предметов, 

действий признаков; понимание более тонких значений обобщающих слов в 

целях готовности к овладению монологической и диалогической речью). 

2. Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки 

речи: свистящие - шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные. 

3. Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез 

простого слога без стечения согласных, выделение начального гласного или 

согласного звука в слове, анализ и синтез слогов со стечением согласных, 

выделение конечного согласного или гласного звука в слове, деление слова 

на слоги, анализ и синтез 2-3-сложных слов). 

4. Обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами,  

соответствующими правильно произносимым звукам. Обучение элементам 

звуко- буквенного анализа и синтеза при работе со схемами слога и слова. 

Чтение и печатание отдельных слогов, слов и коротких предложений. Под-

готовка к овладению элементарными навыками письма и чтения включает в 

себя закрепление понятий «звук», «слог», «слово», «предложение», «рас-

сказ»; анализ и синтез звуко-слоговых и звуко-буквенных структур. 

5. Развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел  

включает не только увеличение количественных, но прежде всего качест-

венных показателей: расширение значений слов; формирование семантиче-

ской структуры слова; введение новых слов и словосочетаний в самостоя-

тельную речь существительных с уменьшительным и увеличительным зна-

чением (бусинка, голосок - голосище); с противоположным значением (гру-
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бость - вежливость; жадность - щедрость). 

Умение объяснять переносное значение слов (золотые руки, острый язык, 

долг платежом красен, бить баклуши). Подбирать существительные к прила-

гательным (острый - нож, соус, бритва, приправа; темный (ая) - платок, ночь, 

пальто; образовывать от названий действия названия предметов (блестеть - 

блеск, трещать - треск, шуметь - шум; объяснять логические связи (Оля про-

вожала Таню -кто приезжал?), подбирать синонимы (смелый – храбрый). 

6. Закрепление произношения многосложных слов с различными  

вариантами стечения согласных звуков. Употребление этих слов в  

самостоятельной речи: птичница, проволока, регулировщик регулирует 

уличное движение, экскаваторщик, экскаваторщик работает на экскаваторе. 

Обучение обучающихся с не резко выраженными остаточными проявле-

ниями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недораз-

вития речи (четвертым уровнем речевого развития) предусматривает 

следующие направления работы: 

1. Совершенствование лексико-грамматических средств языка:  

расширение лексического запаса в процессе изучения новых слов и лекси-

ческих групп (панцирь, скорлупа, бивни, музей, театр, выставка), активиза-

ция словообразовательных процессов (сложные слова: белоствольная бере-

за, длинноволосая черноглазая девочка, прилагательные с различным зна-

чением соотнесенности: плетеная изгородь, соломенная крыша, марлевая 

повязка, приставочные глаголы с оттеночными значениями: выползать, 

вползать, подъехать - объехать), упражнение в подборе синонимов, антони-

мов (скупой - жадный, добрый - милосердный, неряшливый - неаккуратный, 

смешливый - веселый, веселый - грустный и проч.), объяснение слов и це-

лых выражений с переносным значением (сгореть со стыда, широкая душа), 

преобразование названий профессий мужского рода в названия женского 

рода (портной - портниха, повар - повариха, скрипач - скрипачка), преобра-

зование одной грамматической категории в другую (читать - читатель - чи-

тательница - читающий). 

2. Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление 

навыка составления предложений по опорным словам, расширение объема 

предложений путем введения однородных членов предложений. 

3. Совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа,  

пересказа с элементами фантазийных и творческих сюжетов. 

4. Совершенствование произносительной стороны речи: закрепление 

навыка четкого произношения и различения поставленных звуков, 

автоматизация их правильного произношения в многосложных словах и  

самостоятельных высказываниях, воспитание ритмико-интонационной и 

мелодической окраски речи. 

5. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: 

закрепление понятий «звук», «слог», «слово», «предложение»;  

осуществление анализа и синтеза обратных и прямых слогов в однослож-

ных и двух, трех сложных словах; развивать оптико-пространственные и 

моторно- графические навыки. 
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На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа 

предусматривает целенаправленную и системную реализацию общей страте-

гии коррекционного воздействия, направленную на преодоление и (или) 

компенсацию недостатков речеязыкового, эмоционально-волевого, личност-

ного, моторно-двигательного развития, несовершенства мыслительных, про-

странственно-ориентировочных, двигательных процессов, а также памяти, 

внимания и проч. Этот системный подход предусматривает обязательное 

профилактическое направление работы, ориентированное на предупрежде-

ние потенциально возможных, в том числе отсроченных, последствий и ос-

ложнений, обусловленных нарушением речеязыкового развития ребенка с 

ТНР. 

Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико- фонематиче-

ском недоразвитии предполагает дифференцированные установки на ре-

зультативность работы в зависимости от возрастных критериев. 

Для обучающихся старшей возрастной группы планируется: 

-  научить их правильно артикулировать все звуки речи в различных  

позициях слова и формах речи, правильно дифференцировать звуки на слух 

и в речевом высказывании; 

- различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», оперируя ими  

  на практическом уровне; 

- определять последовательность слов в предложении, звуков и слогов в  

   словах; 

-  находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука  

   в слове; 

- овладеть интонационными средствами выразительности речи, реализации   

   этих средств в разных видах речевых высказываний. 

Для обучающихся подготовительной к школе группы предполагается обучить 

их: 

- правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; 

- различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», «твердые- мяг-

кие звуки», «звонкие - глухие звуки», оперируя ими на практическом уровне; 

- определять и называть последовательность слов в предложении, звуков и 

слогов в словах; 

- производить элементарный звуковой анализ и синтез; 
- знать некоторые буквы и производить отдельные действия с ними  

  (выкладывать некоторые слоги, слова). 

Коррекционно-развивающая работа с детьми, имеющими нарушения 

темпо-ритмической организации речи (заикание), предполагает  

вариативность предполагаемых результатов в зависимости от возрастных и 

речевых возможностей обучающихся. Обучающиеся среднего дошкольного 

возраста в результате коррекционно-развивающей работы овладевают навы-

ками пользования самостоятельной речью различной сложности (от про-

стейшей ситуативной до контекстной) с опорой на вопросы педагогического 

работника и наглядную помощь; учатся регулировать свое речевое  

поведение - отвечать точными однословными ответами с соблюдением  
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темпо-ритмической организации речи. Обучающиеся старшего дошкольного 

возраста могут: 

- пользоваться самостоятельной речью с соблюдением ее темпо- ритмиче-

ской организации; 

- грамотно формулировать простые предложения и распространять их; 

- использовать в речи основные средства передачи ее содержания; 
- соблюдать мелодико-интонационную структуру речи. 

Обучающиеся подготовительной к школе группы могут: 

- овладеть разными формами самостоятельной контекстной речи (рассказ,  

  пересказ); 

- свободно пользоваться плавной речью различной сложности в разных  

   ситуациях общения; 

- адаптироваться к различным условиям общения; 

 - преодолевать индивидуальные коммуникативные затруднения. 

В результате коррекционно-развивающего воздействия речь дошкольников 

должна максимально приблизиться к возрастным нормам. Это проявляется в 

умении адекватно формулировать вопросы и отвечать на вопросы окружаю-

щих, подробно и логично рассказывать о событиях реального мира, переска-

зывать близко к оригиналу художественные произведения, осуществлять 

творческое рассказывание. Обучающиеся адекватно понимают и употребля-

ют различные части речи, простые и сложные предлоги, владеют навыками 

словообразования и словоизменения. 

Формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отра-

жают следующие аспекты образовательной среды:  характер взаимодейст-

вия с педагогическим работником;  характер взаимодействия с другими 

детьми;  система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе са-

мому. Формы, способы, методы и средства реализации Программы  

образования определены в соответствии с задачами воспитания и обучения, 

возрастными и индивидуальными особенностями детей, спецификой их осо-

бых образовательных потребностей и интересов. Программа построена на 

реализации технологии деятельностного метода «Ситуация». Суть данной 

технологии заключается в организации развивающих ситуаций, в которых 

дети сталкиваются с затруднениями, фиксируют то, что у них пока не полу-

чается, выявляют причины затруднений, выходят на формулировку задач 

(детских целей), а затем в активной деятельности делают свои первые «от-

крытия». Содержание образования проектируется как путь в общечеловече-

скую культуру. При этом педагог становится организатором, помощником, 

консультантом детей и выполняет свою профессиональную миссию — быть 

проводником в мир общечеловеческой культуры. Такие ситуации могут от-

личаться по форме организации (например, это могут быть сюжетно-ролевые 

и дидактические игры, прогулки, экскурсии, занятия, праздники и др.), а 

также по локализации во времени. 

Несмотря на все отличия, они имеют сходную структуру и включают  

следующие этапы, или «шаги»: 
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1. Введение в ситуацию. Создаются условия для возникновения у  

детей внутренней потребности (мотивации) включения в совместную  

деятельность. Дети фиксируют свою «детскую» цель. 

2. Актуализация детского опыта (знаний, умений, способов). 

 Воспитатель организует деятельность, в которой целенаправленно актуали-

зируются знания, умения и способности детей, необходимые им для нового 

«открытия». 

3. Затруднение в ситуации (проблематизация содержания). В контексте 

выбранного сюжета моделируется ситуация, в которой дети сталкиваются с 

затруднением в деятельности. Воспитатель помогает детям приобрести 

опыт фиксации затруднения и выявления его причины с помощью системы 

вопросов («Смогли?» — «Почему мы не смогли?»). 

4. «Открытие» нового знания (способа действий). Используя различные 

приемы и методы (подводящий диалог, побуждающий диалог), педагог  

организует построение 40 нового знания и способа действий, которое фик-

сируется детьми в речи и, возможно, в знаках. 

5. Включение нового знания (способа действия) в систему знаний  

(способов интеллектуальной и практической деятельности). Воспитатель 

организует различные виды деятельности, в которых новое знание или  

способ действий используется в новых условиях. 

6. Осмысление. Данный этап является необходимым элементом любой 

деятельности, так как позволяет приобрести опыт выполнения таких важ-

ных универсальных действий, как фиксирование достижения цели и опре-

деление условий, которые позволили добиться этой цели. 

 

2.4.5 Структурные компоненты образовательной деятельности по про-

фессиональной коррекции нарушений развития обучающихся с ТНР и 

алгоритм ее разработки 

1. Диагностический модуль. Работа в рамках этого модуля направлена 

на выявление недостатков в речевом развитии, индивидуальных  

особенностей познавательной деятельности, речи, эмоционально-волевой 

сферы и особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР. 

2. Коррекционно-развивающий модуль включает следующие  

направления: 

- коррекция недостатков и развитие двигательных навыков и психомоторики; 

- предупреждение и преодоление недостатков в эмоционально- личностной,    

   волевой и поведенческой сферах; 

- развитие коммуникативной деятельности; 

- преодоление речевого недоразвития и формирование языковых средств и 

связной речи; подготовка к обучению грамоте, предупреждение нарушений 

чтения и письма; 

- коррекция недостатков и развитие сенсорных функций, всех видов воспри-

ятия и формирование эталонных представлений; 

- коррекция недостатков и развитие всех свойств внимания и произвольной 
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регуляции; 

- коррекция недостатков и развитие зрительной и слухоречевой памяти; 
- коррекция недостатков и развитие мыслительной деятельности на уровне 

наглядно-действенного, наглядно-образного и словесно-логического мышле-

ния; 

- формирование пространственных и временных представлений; 

- развитие предметной и игровой деятельности; 
- формирование предпосылок к учебной деятельности во всех структурных 

компонентах; 

- стимуляция познавательной и творческой активности. 
3. Социально-педагогический модуль ориентирован на работу с 

 родителями (законным представителям) и разработку вопросов преемст-

венности в работе педагогических работников образовательных организа-

ций. 

4. Консультативно-просветительский модуль предполагает расширение сфе-

ры профессиональной компетентности педагогических работников, 

 повышение их квалификации в целях реализации АОП ДО по работе с 

детьми с ЗПР. 

В специальной поддержке нуждаются не только обучающиеся с ЗПР, но и их 

родители (законные представители). Одной из важнейших задач социально-

педагогического блока является привлечение родителей (законных предста-

вителей) к активному сотрудничеству, т.к. только в процессе совместной 

деятельности детского сада и семьи удается максимально помочь ребенку. 

 

        2.4.5. Содержание образовательной деятельности по профессиональной     

                   коррекции недостатков в развитии обучающихся с ТНР 

Коррекционно-развивающая и профилактическая работа с детьми с ТНР 

пронизывает все образовательные области, предусмотренные ФГОС ДО.  

Содержание коррекционной работы определяется как с учетом возраста 

обучающихся, так (и прежде всего) на основе выявления их достижений,  

образовательных трудностей и недостатков в развитии. 

Дополнительными факторами является медикаментозная поддержка и вре-

менной фактор. В результате коррекционной работы могут быть значительно 

повышены возможности освоения детьми с ТНР основной общеобразова-

тельной программы и их интеграции в образовательную среду. 

 

2.5. РАБОЧАЯ ПРОГРАММА ВОСПИТАНИЯ 

Рабочая программа воспитания соответствует 

одноименному разделу ОП ДО МБДОУ д/с № 27 (п. 2.3.)  

 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. Организационное обеспечение образования обучающихся с ТНР 

Организационное обеспечение образования обучающихся с ТНР базируется 

на нормативно-правовой основе, которая определяет специальные условия 

https://ds-zolotaya-rybka-r04.gosweb.gosuslugi.ru/netcat_files/userfiles/OP_DO_ds_27.pdf
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дошкольного образования обучающихся этой категории. 

Создание этих условий должно обеспечить реализацию не только образова-

тельных прав самого ребенка на получение соответствующего его возмож-

ностям образования, но и реализацию прав всех остальных обучающихся, 

включенных наравне с ребенком с ТНР в образовательное пространство. 

Помимо нормативной базы, фиксирующей права ребенка с ТНР, в МБДОУ 

д/с № 27 разработаны соответствующие локальные акты, обеспечивающих 

эффективное образование обучающихся. 

Для качественной реализации Программы в МБДОУ д/с № 27 разработана 

Модель инклюзивного образования, в которой описана организация системы 

взаимодействия и поддержки дошкольной организации со стороны ТПМПК, 

органов социальной защиты, органов здравоохранения, общественных орга-

низаций при недостаточном кадровом ресурсе самой образовательной орга-

низации. 

3.2. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие разви-

тие ребенка с ТНР 

Направлениями деятельности МБДОУ д/с № 27, реализующей Программу, 

являются: 

- развитие физических, интеллектуальных, нравственных,  

    эстетических и личностных качеств; 

- формирование предпосылок учебной деятельности; 

- сохранение и укрепление здоровья; 
- коррекция недостатков в физическом и (или) психическом развитии      

    обучающихся; 

- создание современной развивающей предметно-пространственной  

    среды, комфортной как для обучающихся с ТНР; 

- формирование у обучающихся общей культуры. 
Коррекционно-развивающая работа строится с учетом особых образователь-

ных потребностей обучающихся с ТНР и заключений ТПМПК. Обучающие-

ся с ТНР получают коррекционно-педагогическую помощь в группах  

компенсирующей направленности. 

При составлении АОП ДО ориентировались на: 
- формирование личности ребенка с использованием адекватных возрасту и 

физическому и психическому состоянию методов обучения и воспитания; 

- личностно-ориентированный подход к организации всех видов детской  

деятельности и целенаправленное формирование ориентации в текущей  

ситуации, принятие решения, формирование образа результата действия, 

планирование, реализацию программы действий, оценку и осмысление  

результатов действия. 

В Программе определяется оптимальное для ребенка с ТНР соотношение 

форм и видов деятельности, индивидуализированный объем и глубина со-

держания, специальные психолого-педагогические технологии, учебно-

методические материалы и технические средства. 

Программа обсуждается и реализуется с участием родителей (законных 

представителей). В ее структуру, в зависимости от психофизического  
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развития и возможностей ребенка, структуры и тяжести недостатков  

развития, интегрируются необходимые модули коррекционных программ, 

комплексов методических рекомендаций по проведению коррекционно- 

развивающей и воспитательно-образовательной работ. 

Программа предполагает создание следующих психолого- педагогических 

условий, обеспечивающих образование ребенка с ТНР в соответствии с его 

особыми образовательными потребностями: 

1.В ДОУ взаимодействие педагогических работников с детьми, предполага-

ет создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР предос-

тавляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и  

жизненных навыков; учитываются обусловленные структурой нарушенного 

речеязыкового развития особенности деятельности (в том числе речевой), 

средств ее реализации, ограниченный объем личного опыта. 

2.Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели 

детской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достиже-

ний ребенка с ТНР, стимулирование самооценки. 

3.Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с 

учетом необходимости развития вербальных и невербальных компонентов 

развития ребенка с ТНР в разных видах игры. 

 4.Создание развивающей образовательной среды, способствующей  

физическому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому, 

художественно-эстетическому развитию ребенка с ТНР и сохранению его 

индивидуальности. 

5.Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) 

и продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, 

то есть деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской 

исследовательской, творческой деятельности; совместных и самостоятель-

ных, подвижных и статичных форм активности с учетом особенностей раз-

вития и образовательных потребностей ребенка с ТНР. 

6.Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ре-

бенка дошкольного возраста с ТНР. 

7.Профессиональное развитие педагогических работников, направленное на 

развитие профессиональных компетентностей, овладения новыми техноло-

гиями, в том числе коммуникативной компетентности и мастерства мотиви-

рования ребенка с ТНР, а также владения правилами безопасного пользова-

ния интернетом, предполагающее создание сетевого взаимодействия педаго-

гических работников и управленцев, работающих по Программе. 

     Важным условием является составление индивидуальной адаптированной 

образовательной программы (АОП), которая дает представление о ресурсах 

и дефицитах в развитии ребенка с ТНР, о видах трудностей, возникающих 

при освоении основной образовательной программы дошкольного образова-

ния; раскрывает причину, лежащую в основе трудностей; содержит пример-

ные виды деятельности, осуществляемые субъектами сопровождения. 
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3.3. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

Развивающая предметно-пространственная среда детского сада (далее – 

РППС) соответствует требованиям Стандарта и санитарно- эпидемиологиче-

ским требованиям и обеспечивает реализацию Программы. 

При проектировании РППС в детском саду учтены особенности и  

потребности участников образовательной деятельности (детей с ЗПР и их  

семей, педагогов и пр.). 

В соответствии с ФГОС ДОО РППС МБДОУ д/с № 27 обеспечивает и гаранти-

рует: - охрану и укрепление физического и психического здоровья и  

эмоционального благополучия обучающихся с ТНР, проявление уважения к их 

человеческому достоинству, чувствам и потребностям, формирование и  

поддержку положительной самооценки, уверенности в собственных  

возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии обучающихся 

друг с другом и в коллективной работе; 

  - максимальную реализацию образовательного потенциала пространства 

ДОО, группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации 

образовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря 

для развития обучающихся дошкольного возраста с ТНР в соответствии с 

потребностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их  

здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их 

развития; 

  - построение вариативного развивающего образования, ориентированного 

на возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, 

участников совместной деятельности и общения как с детьми разного  

возраста, так и с педагогическим работниками, а также свободу в выражении 

своих чувств и мыслей; 

  - создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации 

непрерывного самосовершенствования и профессионального развития педа-

гогических работников, а также содействие в определении собственных це-

лей, личных и профессиональных потребностей и мотивов; 

  - открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных 

представителей) непосредственно в образовательную деятельность,  

  - осуществление их поддержки в деле образования и воспитания  

обучающихся, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки  

образовательных инициатив внутри семьи; 

 - построение образовательной деятельности на основе взаимодействия  

педагогических работников с детьми, ориентированного на уважение  

достоинства и личности, интересы и возможности каждого ребенка и учиты-

вающего социальную ситуацию его развития и соответствующие возрастные 

и индивидуальные особенности (недопустимость, как искусственного  

ускорения, так и искусственного замедления развития обучающихся). РППС 

создается педагогическими работниками для развития индивидуальности 

каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и интересов, 

поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. 



 

58 

Она строится на основе принципа соответствия анатомо- физиологическим 

особенностям обучающихся (соответствие росту, массе тела, размеру руки, 

дающей возможность захвата предмета). 

Для выполнения этой задачи РППС создается: 

- содержательно-насыщенной и динамичной - включает средства  

обучения (в том числе технические и информационные), материалы (в том 

числе расходные), инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное  

оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, познавательную, 

исследовательскую и творческую активность, экспериментирование с мате-

риалами, доступными детям; двигательную активность, в том числе разви-

тие общей и тонкой моторики обучающихся с ТНР, участие в подвижных 

играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие обучающихся во 

взаимодействии с предметно-пространственным окружением; игрушки об-

ладают динамичными свойствами - подвижность частей, возможность со-

брать, разобрать, возможность комбинирования деталей; возможность са-

мовыражения обучающихся; 

 - трансформируемой - обеспечивает возможность изменений РППС в зави-

симости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, 

мотивов и возможностей обучающихся; 

 - полифункциональной - обеспечивает возможность разнообразного  

использования составляющих РППС (например, детской мебели, матов, мяг-

ких модулей, ширм, в том числе природных материалов) в разных видах дет-

ской активности; 

 - доступной - обеспечивает свободный доступ обучающихся, в том числе 

обучающихся с ТНР, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечи-

вающим все основные виды детской активности. Все игровые материалы 

подбираются с учетом уровня развития его познавательных психических 

процессов, стимулировать познавательную и речевую деятельность  

обучающегося с ТНР, создавать необходимые условия для его  

самостоятельной, в том числе речевой активности; 

 - безопасной - все элементы РППС соответствуют требованиям по обеспече-

нию надежности и безопасность их использования. При проектировании 

РППС учитывается целостность образовательного процесса в ДОУ, в  

заданных ФГОС ДО образовательных областей: социально-

коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и 

физической; 

 - эстетичной - все элементы РППС привлекательны, так, игрушки не со-

держат ошибок в конструкции, способствуют формированию основ эстети-

ческого вкуса ребенка; приобщают его к миру искусства; 

РППС в МБДОУ д/с № 27 обеспечивает условия для эмоционального благо-

получия обучающихся с ТНР, а также для комфортной работы педагогиче-

ских работников. 
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3.4. Кадровое обеспечение рабочей программы воспитания 

МБДОУ д/с № 27 укомплектовано квалифицированными кадрами, в т. ч. ру-

ководящими, педагогическими, учебно-вспомогательными,  

административно-хозяйственными работниками. 

Реализация Программы обеспечивается педагогическими, руководящими и 

иными работниками, имеющими профессиональную подготовку, соответст-

вующую квалификационным требованиям, установленным: 

- в Едином квалификационном справочнике должностей руководителей, 

специалистов и служащих, раздел «Квалификационные характеристики 

должностей работников образования», утвержденном приказом  

Министерства здравоохранения и социального развития РФ от 26.08.2010 г. 

№ 761н (зарегистрирован Министерством юстиции РФ 06.10.2010 г., реги-

страционный № 18638) с изменениями, внесенными приказом Министерства 

здравоохранения и социального развития РФ от 31.05.2011 г. № 448н 

 (зарегистрирован Министерством юстиции РФ 01.07.2011 г., регистрацион-

ный № 21240), 

- в профессиональных стандартах: «Педагог (педагогическая деятельность в 

сфере дошкольного, начального общего, основного общего, среднего общего 

образования) (воспитатель, учитель)», утвержденном приказом Министерст-

ва труда и социальной защиты РФ от 18.10.2013 г. № 544н 

 (зарегистрирован  Министерством  юстиции  РФ  06.12.2013 г.,  регистра-

ционный № 30550) с изменениями, внесенными приказами Министерства 

труда и социальной защиты РФ от 05.08.2016 г. № 422н (зарегистрирован  

Министерством юстиции РФ 23.08.2016 г., регистрационный № 43326); 

«Педагог- психолог (психолог в сфере образования)», утвержденном прика-

зом Министерства труда и социальной защиты РФ от 24.07.2015 г. № 514н 

(зарегистрирован  Министерством  юстиции  РФ18.08.2015 г.,  регистра-

ционный № 38575. 

Непосредственную реализацию коррекционно-образовательной Программы 

осуществляют следующие педагоги под общим руководством заведующего и 

заместителя заведующего по ВМР: учитель-логопед (ведущий специалист), 

педагог-психолог, старший воспитатель, воспитатели группы, инструктор по 

ФК, музыкальный руководитель. 

Повышение педагогической компетентности осуществляется за счет курсов 

повышения профессиональной квалификации, системы непрерывного обра-

зования, в которой предусмотрены различные формы повышения квалифи-

кации (конференции, семинары, мастер-классы, вебинары, стажерские пло-

щадки, самообразование, взаимопосещение и другое). В ДОУ созданы усло-

вия для качественной реализации Программы - непрерывное сопровождение 

педагогическими и учебно-вспомогательными работниками в течение всего 

времени ее реализации в ДОУ: воспитателями в течение всего времени пре-

бывания воспитанников в ДОУ; иными педагогическими работниками (см. 

выше); в создании условий, необходимых для реализации Программы, при-

нимают участие помощники воспитателя и другие работники. У педагогиче-

ских работников ДОУ сформированы основные компетенции, необходимые 
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для создания условий развития детей, соответствующих специфике дошко-

льного возраста. 

 

3.5. Материально-технические условия реализации Программы 

В МБДОУ д/с № 27 созданы необходимые материально-технические условия 

реализации Программы, которые обеспечивают: 

- возможность достижения воспитанниками планируемых результатов ос-

воения Программы; 

 - выполнение санитарно-эпидемиологических требований к организациям 

воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи:  

- к условиям размещения организаций, осуществляющих образовательную 

деятельность, оборудованию и содержанию территории, помещениям, их 

оборудованию и содержанию, естественному и искусственному освещению 

помещений, отоплению и вентиляции, водоснабжению и канализации, орга-

низации питания, медицинскому обеспечению, приему детей в организации, 

осуществляющие образовательную деятельность, организации режима дня, 

организации физического воспитания, личной гигиене персонала; 

- выполнение требований пожарной безопасности и электробезопасности; 

- выполнение требований по охране здоровья воспитанников и охране 

труда работников; 

- возможность для беспрепятственного доступа воспитанников к объектам    

   инфраструктуры организации, осуществляющей образовательную  

   деятельность. 

Имеется необходимое для всех видов образовательной деятельности воспи-

танников с ТНР, педагогической, административной и хозяйственной дея-

тельности оснащение и оборудование: 

1) мебель, техническое оборудование, инвентарь для художественного 

творчества, музыкальные инструменты, спортивный и хозяйственный ин-

вентарь; 

2) помещениям для игры и общения, занятий различными видами до-

школьной деятельности (трудовой, конструктивной, продуктивной, театра-

лизованной, познавательно-исследовательской), двигательной и других 

форм детской активности с участием взрослых и других детей: 

3) учебно-методические комплекты для реализации Программы, до-

полнительная литература по проблеме организации коррекционно- образо-

вательной деятельности с детьми с ОВЗ, в том числе с ТНР: 

4) комплекты развивающих игр и игрушек, способствующие разносто-

роннему развитию детей в соответствии с направлениями развития дошко-

льников в соответствии с ФГОС ДО и специальными образовательными по-

требностями детей с ТНР: 

 

Данный раздел соответствует одноименному разделу ОП ДО МБДОУ д/с № 

27 (п.3.1.1)  

Учебно-методические комплекты для реализации Программы, дополнитель-

https://ds-zolotaya-rybka-r04.gosweb.gosuslugi.ru/netcat_files/userfiles/OP_DO_ds_27.pdf
https://ds-zolotaya-rybka-r04.gosweb.gosuslugi.ru/netcat_files/userfiles/OP_DO_ds_27.pdf
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ная литература по проблеме организации коррекционно-образовательной 

деятельности с детьми с ТНР: 

- Нищева Н. В. Современная система коррекционной работы в логопедиче- 

ской группе для детей с общим недоразвитием речи - СПб., ДЕТСТВО- 

ПРЕСС, 2015. 

- Волкова Г. А. Методика психолого-логопедического обследования детей 

с нарушениями речи. Вопросы дифференциальной диагностики. - СПб., 

2008. 

- Логопедия / под ред. Л. С. Волковой - М. 2005. 
- Лопатина Л. В. Логопедическая работа с детьми дошкольного возраста. 

- СПб., 2005. 

- Смирнова И. А. Логопедический альбом для обследования дошкольни- 

ка с ЗПР. - СПб., 2010. 

- Смирнова И. А. Логопедический альбом для обследования звукопроиз-

но- шения. - СПб., 2010. 

- Смирнова И. А. Логопедический альбом для обследования фонетико- 

фонематической системы речи. - СПб., 2010. 

- Стребелева Е.А. Формирование мышления у детей с отклонениями 

 в развитии. – М.: ВЛАДОС, 2013. 

- Филичева Т. Б., Туманова Т. В., Чиркина Г. В. Воспитание и обучение де-

тей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. Программно- ме-

тодические рекомендации. — М., 2009. 

- ФиличеваТ. Б.,Чиркина Г. В. Устранение общего недоразвития речи у де-

тей дошкольного возраста. — М., 2007. 

- Хватцев М. Е. Предупреждение и устранение недостатков речи. - СПб., 

2004. 

- Коноваленко В.., Коноваленко С.В. Развитие связной речи. Фронтальные 

логопедические занятияв подготовительной к школе группе для детей с 

ОНР. Методическое пособие. – М.: Издательство Гном и Д, 2002. 

- Колесникова Е. В. Развитие звуко-буквенного анализа у детей 5—6 

лет.  Учебно-методическое пособие к рабочей тетради «От А до Я». — 

М.:  «Ювента», 2013. 

- Программа воспитания и обучения в детском саду «От рождения до шко-

лы» под ред. М.А. Васильевой, Т.С. Комаровой, Н.Е. Вераксы -М.: Мозаи-

ка- Синтез, 2011. 

- Петерсон Л.Г.,Кочемасова Е.Е. «Игралочка», «Игралочка- ступенька к 

школе». Практический курс математики для дошкольников. Методические 

рекомендации.- М.: Издательство «Ювента», 2014; 

- Шевченко С.Г. Коррекционно-развивающее обучение: организационно- 

педагогические аспекты. Метод, пособие для учителей классов коррек- ци-

онно-развивающего обучения. — М.: ВЛАДОС, 1999. 

- Ступеньки к школе: Кн. Для педагогов и родителей М.М. Безруких 

- 2-е издание., стериотип. - М.: Дрофа, 2001. 

- Бухарина К. Е. Конспекты занятий по развитию лексико-грамматических 
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представлений и связной речи у детей 5-6 лет с ОНР и ЗПР: методическое 

пособие. – М.: Гуманитар. изд. центр ВЛАДОС, 2016. 

- Бухарина К. Е. Конспекты занятий по развитию лексико-грамматических 

представлений и связной речи у детей 6-7 лет с ОНР и ЗПР: методическое 

пособие. – М.: Гуманитар. изд. центр ВЛАДОС, 2016. 

 

3.6. Календарный план воспитательной работы 

Данный раздел соответствует одноименному разделу ОП ДО МБДОУ д/с 

№ 27 (п. 3.1.6)  

 

3.7. Режим и распорядок дня 

МБДОУ д/с № 27 функционирует в режиме 5-дневной недели с двумя вы-

ходными днями: суббота, воскресенье. Дошкольное учреждение создает ус-

ловия, гарантирующие охрану и укрепление здоровья детей с ТНР. 

Режим дня предусматривает рациональное чередование отрезков сна и бодр-

ствования в соответствии с физиологическими обоснованиями,  

обеспечивает хорошее самочувствие и активность ребёнка, предупреждает 

утомляемость и перевозбуждение. 

Основными компонентами режима в ДОУ являются: сон, пребывание на от-

крытом воздухе (прогулка), образовательная деятельность, игровая  

деятельность и отдых по собственному выбору (самостоятельная деятель-

ность), прием пищи, личная гигиена. Содержание и длительность каждого 

компонента, а также их роль в определенные возрастные периоды законо-

мерно изменяются, приобретая новые характерные черты и особенности. 

Режим непосредственно образовательной деятельности детей  

устанавливается с учётом требований СанПиН 1.2.3685-21, условий реализа-

ции программы ДОО, потребностей участников образовательных отноше-

ний. 

При организации режима предусмотрено оптимальное чередование само-

стоятельной детской деятельности и организованных форм работы с детьми, 

коллективных и индивидуальных игр, достаточная двигательная активность 

ребёнка в течение дня, обеспечивать сочетание умственной и физической на-

грузки. 

Режим дня строится с учётом сезонных изменений. В теплый период года 

увеличивается ежедневная длительность пребывания детей на свежем  

воздухе, образовательная деятельность переносится на прогулку (при  

наличии условий). 

Соблюдаются требования и показатели организации образовательного  

процесса и режима дня. 

           Учебный год длится с 1 сентября по 31 мая и условно делится на два 

периода: 

I период: сентябрь – декабрь; 

II период: январь - май. 

Структура образовательного процесса в группах для детей с ОВЗ в течение 

https://ds-zolotaya-rybka-r04.gosweb.gosuslugi.ru/netcat_files/userfiles/OP_DO_ds_27.pdf
https://ds-zolotaya-rybka-r04.gosweb.gosuslugi.ru/netcat_files/userfiles/OP_DO_ds_27.pdf


 

63 

дня состоит из трех блоков: 

1.Первый блок (продолжительность с 6.30 до 9.00 часов) включает: 

- совместную деятельность воспитателя с ребенком; 

- свободную самостоятельную деятельность детей. 

2.Второй блок (продолжительность с 9.00 до 11.00 часов) представляет собой 

непосредственно образовательную деятельность с квалифицированной  

коррекцией недостатков развития речи детей, которая организуется в форме  

игровых занятий. 

3.Третий блок (продолжительность с 15.30 до 18.30 часов): 
- коррекционная, развивающая деятельность детей со взрослыми, 

осуществляющими образовательный процесс; 

- самостоятельная деятельность детей и их совместная деятельность с 

воспитателем. 

Ежедневная продолжительность прогулки детей составляет не менее 3 - 4 ча-

са. Прогулка организовывается 2 раза в день: в первую половину - до обеда и 

во вторую половину дня - после дневного сна или перед уходом детей до-

мой. При температуре воздуха ниже минус 15 градусов С и скорости ветра 

более 7 м/с продолжительность прогулки сокращается. Прогулка не прово-

дится при температуре воздуха ниже минус 20 градусов С и скорости ветра 

более 15 м/с. Во время прогулки с детьми проводятся игры и физические 

упражнения. Подвижные игры проводятся в конце прогулки перед возвра-

щением детей в помещения дошкольного учреждения. 

Максимальная продолжительность непрерывного бодрствования детей 4 - 

7 лет составляет 5,5 - 6 часов. Общая продолжительность суточного сна для 

детей дошкольного возраста 12 - 12,5 часа, из которых 2,0 - 2,5 отводится 

дневному сну. Самостоятельная деятельность детей 4 - 7 лет (игры, под-

готовка к занятиям, личная гигиена) занимает в режиме дня не менее 3 - 4 

часов. 

Непосредственно образовательная деятельность в неделю составляет: 

- в средней группе (дети пятого года жизни) - 4 часа, 

- в старшей группе (дети шестого года жизни) - 6 часов 15 минут, 

- в подготовительной (дети седьмого года жизни) - 8 часов 30 минут. 
Продолжительность дневной суммарной образовательной нагрузки для детей 

дошкольного возраста, условия организации образовательного процесса со-

ответствуют требованиям, предусмотренным СанПиН 1.2.3685-21 и СП 

2.4.3648-20: 

- в средней группе (дети пятого года жизни) не более 20 минут, 

- в старшей группе (дети шестого года жизни) - не более 25 минут, 

- в подготовительной (дети седьмого года жизни) - не более 30 минут. 
В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную дея-

тельность статического характера, проводится физкультминутка. Перерывы 

между периодами непрерывной образовательной деятельности - не менее 10 

минут. 

Непосредственная образовательная деятельность осуществляется в форме 
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развивающих образовательных ситуаций. Время образовательной  

деятельности организуется таким образом, чтобы вначале проводились наи-

более насыщенные по содержанию виды деятельности, связанные с  

умственной активностью детей, максимальной их произвольностью, а затем 

творческие виды деятельности в чередовании с музыкальной и физической 

активностью. Объем коррекционной помощи детям (занятия с учителем - 

дефектологом, учителем-логопедом, педагогом-психологом) регламентиру-

ется индивидуально в соответствии с медико-педагогическими рекоменда-

циями. 

В середине года (декабрь - январь) для воспитанников дошкольных групп 

организуются недельные каникулы, во время которых проводят занятия 

только эстетически-оздоровительного цикла (музыкальные, физкультурные, 

изобразительного искусства). 

В дни каникул и в летний период непосредственно образовательная деятель-

ность не осуществляется. Проводятся спортивные и подвижные игры, спор-

тивные праздники, экскурсии и другие, а также увеличивается продолжи-

тельность прогулок. 

Режим дня отвечает требованиям СанПиН, составлен с учетом возрастных и 

индивидуальных особенностей детей. Приложение № 4 (стр.110) 

 

4. ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 

4.1. Краткая презентация Программы 

Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение д/с № 

27 расположен по адресу: 663690 г. Зеленогорск, ул. Первостроителей, д. 51. 

Телефон: +7 (39169)44469. 

Режим работы учреждения: 12 часов (с 6.30 до 18.30) при пятидневной  

рабочей неделе. 

Форма обучения и образования: очная 

Язык, на котором осуществляется образование: русский. 

В ДОУ функционирует 2 группы компенсирующей направленности. 

В группы компенсирующей направленности принимаются дети с  

ограниченными возможностями здоровья на основании заключения террито-

риальной психолого-медико-педагогической комиссии (далее ТПМПК), в 

которых обеспечивается воспитание и обучение, социальная адаптация и ин-

теграция в общество. Организация детской жизнедеятельности осуществля-

ется с учетом индивидуальных особенностей и потребностей, возраста и по-

ла. Адаптированная образовательная программа (далее Программа) дошко-

льного образования для обучающихся с ограниченными возможностями здо-

ровья с тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР) разработана в соответст-

вии с ФГОС дошкольного образования и с учетом Федеральной адаптиро-

ванной образовательной программы дошкольного образования (далее – ФА-

ОП ДО). 

Обязательная часть Программы соответствует ФАОП ДО, ее объем состав-

ляет не менее 60% от общего объема. Часть, формируемая участниками об-
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разовательных отношений, составляет не более 40% и ориентирована: 

-на удовлетворение особых образовательных потребностей, обучающихся с 

нарушением ТНР; 

-на специфику (национальных, социокультурных и иных условий, в том чис-

ле региональных, в которых осуществляется образовательная деятельность); 

-на сложившиеся традиции ДОО; 
-на выбор парциальных образовательных программ и форм организации ра-

боты с детьми, которые в наибольшей степени соответствуют  

потребностям и интересам детей с ТНР, а также возможностям педагогиче-

ского коллектива и МБДОУ в целом. 

Реализация Программы предусматривает взаимодействие с разными субъек-

тами образовательных отношений, осуществляется с учётом общих принци-

пов дошкольного образования и специфических принципов и подходов к 

формированию АОП ДО для обучающихся с ТНР. Программа является осно-

вой для преемственности уровней дошкольного и начального общего обра-

зования. Программа определяет цель, задачи, планируемые результаты, со-

держание и организацию образовательного процесса на ступени  

дошкольного образования. Основная идея Программы заключается в гармо-

ничном соединении современных технологий с традиционными средствами 

развития ребенка для формирования психических процессов, ведущих сфер 

личности, развития творческих способностей. Данный подход позволяет со-

хранить целостность и уникальность дошкольного образования. Программа 

сформирована для психолого-педагогической поддержки позитивной социа-

лизации и индивидуализации, развития личности детей дошкольного возрас-

та с ограниченными возможностями здоровья (ТНР) и определяет комплекс 

основных характеристик дошкольного образования (объем, содержание и 

планируемые результаты в виде целевых ориентиров дошкольного образова-

ния). 

 

4.2. Нормативное обеспечение Программы 

АОП ДО для детей с ТНР разработана в соответствии со следующими нор-

мативно-правовыми документами: 

 Указ Президента Российской Федерации от 7 мая 2018 г. № 204 «О на-

циональных целях и стратегических задачах развития Российской Федера-

ции на период до 2024 года»; 

 Указ Президента Российской Федерации от 21 июля 2020 г. № 474 «О 

национальных целях развития Российской Федерации на период до 2030 

года»; 

 Указ Президента Российской Федерации от 9 ноября 2022 г. № 809 «Об 

утверждении основ государственной политики по сохранению и укрепле-

нию традиционных российских духовнонравственных ценностей»; 

 Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в 

Российской Федерации»; 

 Федеральный закон от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении измене-
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ний в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по 

вопросам воспитания обучающихся»; 

 Федеральный закон от 24 сентября 2022 г. № 371-ФЗ «О внесении  

изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федера-

ции» и статью 1 Федерального закона «Об обязательных требованиях в 

РФ»; 

 Распоряжение Правительства РФ от 29 мая 2015 г. № 999-р «Об утвер- 

ждении Стратегии развития воспитания в РФ на период до 2025 года»; 

 Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного 

образования (утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 

г. 

№ 1155, зарегистрировано в Минюсте России 14 ноября 2013 г., регистраци- 

онный № 30384; в редакции приказа Минпросвещения России от 8 ноября 

2022 г. № 955, зарегистрировано в Минюсте России 6 февраля 2023 г., реги- 

страционный № 72264); 

 Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 24.11.2022 

№ 1022 "Об утверждении федеральной адаптированной образовательной 

программы дошкольного образования для обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья» (Зарегистрирован 27.01.2023 № 72149); 

 Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по 

основным общеобразовательным программам – образовательным програм- 

мам дошкольного образования (утверждена приказом Минпросвещения 

Рос- сии от 31 июля 2020 года № 373, зарегистрировано в Минюсте России 

31 августа 2020 г., регистрационный № 59599);  Распоряжение Минпрос-

вещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. от 06.04.2021) "Об утверждении 

при- мерного Положения об оказании логопедической помощи в организа-

циях, осуществляющих образовательную деятельность»; 

 Распоряжение Министерства просвещения РФ от 9 сентября 2019 г. N Р- 

93 "Об утверждении примерного Положения о психолого-педагогическом 

консилиуме образовательной организации»; 

 Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 31.07.2020 

№ 373 "Об утверждении Порядка организации и осуществления образова- 

тельной деятельности по основным общеобразовательным программам - об- 

разовательным программам дошкольного образования" (Зарегистрирован 

31.08.2020 № 59599) 

 Письмо Минпросвещения России от 13.02.2023 №ТВ-413/03 "О  

направлении рекомендаций" (вместе с "Рекомендациями по формированию 

инфра- структуры дошкольных образовательных организаций и комплек-

тации учебно-методических материалов в целях реализации образователь-

ных программ дошкольного образования содержание"); 

 Санитарные правила СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические 

требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления 

детей и молодёжи (утверждены постановлением Главного государственного 

санитарного врача Российской Федерации от 28 сентября 2020 г. № 28,  
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зарегистрировано в Минюсте России 18 декабря 2020 г., регистрационный 

№ 61573); 

 Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 

28.01.2021 № 2 «Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН 

1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению  

безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания» 

(Зарегистрировано в Минюсте России 29.01.2021 № 62296, в изм. на 30.12.22 

 

4.3. Цели и задачи реализации АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

 Цель Программы: обеспечение условий для дошкольного образования, оп-

ределяемых общими и особыми потребностями обучающегося дошкольного 

возраста с ТНР, индивидуальными особенностями его развития и 

состояния здоровья. АОП ДО для обучающихся с ТНР содействует  

взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, способствует реализа-

ции прав обучающихся дошкольного возраста на получение доступного и 

качественного образования, обеспечивает развитие способностей каждого 

ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с при-

нятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными 

ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого 

и физического раз- вития человека, удовлетворения его образовательных по-

требностей и интересов. 

Задачи Программы: 

 реализация содержания АОП ДО для обучающихся с ТНР; 

 коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ТНР; 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающих-

ся с ТНР, в том числе их эмоционального благополучия; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с 

ТНР в период дошкольного образования независимо от места проживания, 

пола, нации, языка, социального статуса; 

 создание благоприятных условий развития в соответствии с их  

возрастными, психофизическими и индивидуальными особенностями, раз-

витие способностей и творческого потенциала каждого ребенка с ТНР как 

субъекта отношений с педагогическим работником, родителями (законны-

ми представителями), другими детьми; 

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный  

процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, 

принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, се-

мьи, общества; 

 формирование общей культуры личности обучающихся с ТНР, развитие 

их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физиче-

ских качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ре-

бенка, формирование предпосылок учебной деятельности; 

 формирование социокультурной среды, соответствующей психофизиче- 
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ским и индивидуальным особенностям развития обучающихся с ТНР; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (закон-

ных представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, 

образования, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья, 

обучающихся с ТНР; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и 

начального общего образования. Решение конкретных задач коррекционно- 

развивающей работы, обозначенных в каждом разделе Программы, возмож-

но лишь при условии комплексного подхода к воспитанию и образованию, 

тесной взаимосвязи в работе всех специалистов (учителя-логопеда, воспита-

телей и педагогов) дошкольной организации, а также при участии родителей 

в реализации программных требований. 

4.4. Возрастные и иные категории детей, на которых ориентирова-

на Программа 

АОП ДО МБДОУ д/с № 27 ориентирована на детей 4-8 лет с тяжелыми на-

рушениями речи. АОП ДО для обучающихся с ТНР может корректироваться 

в связи с изменениями: 

нормативно-правовой базы ДОУ;  

образовательного запроса родителей;  

возрастного состава детей; 

диагнозов поступающего контингента детей. 
Ответственность за реализацию Программы полностью возлагается на адми-

нистрацию дошкольной организации (заведующего, заместителя  

заведующего), психолого-педагогический консилиум. Решение данных задач 

позволит сформировать у дошкольников с ТНР психологическую готовность 

к обучению в общеобразовательной школе, реализующей образовательную 

программу или адаптированную образовательную программу для детей с  

тяжелыми нарушениями речи, а также достичь основных целей дошкольного 

образования, которые сформулированы в Концепции дошкольного  

воспитания. 

Принципы и подходы к формированию АОП ДО для обучающихся с ТНР в 

соответствии с ФГОС ДО. Программа построена на следующих принципах: 

1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного 

этапа в общем развитии человека. 

3. Позитивная социализация ребенка. 

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер  

взаимодействия педагогических работников и родителей (законных 

представителей), педагогических и иных работников ДОО и  

обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических  

работников, признание ребенка полноценным участником (субъек-

том) образовательных отношений. 

6. Сотрудничество ДОО с семьей. 



 

69 

7. Возрастная адекватность образования. 

Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для обу-

чающихся с ТНР: 

1.Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, ох-

раны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в разви-

тие и образование обучающихся: ДОУ устанавливает партнерские отноше-

ния не только с семьями обучающихся, но и с другими организациями и 

лицами, которые могут способствовать удовлетворению особых  

образовательных потребностей обучающихся с ТНР, оказанию психолого- 

педагогической и (или) медицинской поддержки в случае необходимости. 

2.Индивидуализация образовательных программ дошкольного образования 

обучающихся с ТНР: предполагает такое построение образовательной дея-

тельности, которое открывает возможности для индивидуализации образова-

тельного процесса и учитывает его интересы, мотивы, способности и пси-

хофизические особенности. 

3.Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что содер-

жание образования предлагается ребенку через разные виды деятельности с 

учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует 

развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

4.Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей: в 

соответствии с ФГОС ДО. 

Программа предполагает всестороннее социально - коммуникативное, по-

знавательное, речевое, художественно - эстетическое и физическое развитие 

обучающихся посредством различных видов детской активности. Деление 

Программы на образовательные области не означает, что каждая образова-

тельная область осваивается ребенком по отдельности, в форме изолирован-

ных занятий по модели школьных предметов. Между отдельными разделами 

Программы существуют многообразные взаимосвязи: познавательное разви-

тие обучающихся с ТНР тесно связано с речевым и социально- коммуника-

тивным, художественно -эстетическое - с познавательным и речевым.  

Содержание образовательной деятельности в каждой области тесно связано с 

другими областями. Такая организация образовательного процесса соответ-

ствует особенностям развития обучающихся с ТНР дошкольного возраста. 

5.Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации 

и достижения целей Программы: ФГОС ДО и Программа задают инвариант-

ные ценности и ориентиры, с учетом которых ДОО должна разработать свою 

адаптированную образовательную программу. При этом за ДОО остаётся 

право выбора способов их достижения, выбора образовательных программ, 

учитывающих разнородность состава групп обучающихся, их психофизиче-

ских особенностей, запросов родителей (законных представителей). 

Планируемые результаты освоения АОП ДО для обучающихся с ТНР  

 В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные 

особенности дошкольного образования делают неправомерными требования 

от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. 
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Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде целевых 

ориентиров дошкольного образования. В соответствие с ФГОС ДО целевые 

ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера 

программы, форм ее реализации, особенностей развития детей. Целевые 

ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и 

психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными дости-

жениями детей. Целевые ориентиры, представленные в ФГОС ДО, являются 

общими для всего образовательного пространства Российской Федерации. К 

целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения до-

школьного образования) в соответствии с программой ДОУ относятся сле-

дующие социально-нормативные характеристики возможных достижений 

ребенка: 

Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и 

желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать  

умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи,  

составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картин-

ке; у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что 

обеспечивает формирование предпосылок грамотности, у него сформирован 

грамматический строй речи, он владеет разными способами словообразова-

ния. 

Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он облада-

ет начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, умеет об-

следовать предметы разными способами, подбирать группу предметов по за-

данному признаку, знает и различает основные и оттеночные цвета, плоские 

и объемные геометрические формы; у ребенка сформированы представления 

о профессиях, трудовых действиях; ребенок знаком с составом числа из еди-

ниц в пределах десяти, владеет навыками количественного и по- рядкового 

счета; у ребенка сформированы навыки ориентировки в пространстве, на 

плоскости, по простейшей схеме, плану; у ребенка есть представления о 

смене времен года и их очередности, смене частей суток и их очередности, 

очередности дней недели; у ребенка сформировано интеллектуальное мыш-

ление. 

Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и 

умения в различных видах деятельности, ребенок умеет организовывать иг-

ровое взаимодействие, осваивать игровые способы действий, создавать про-

блемно-игровые ситуации, овладевать условностью игровых действий, заме-

нять предметные действия действиями с предметами заместителями, а затем 

и словом, отражать в игре окружающую действительность. 

Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, спо-

собен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности, у ре-

бенка развиты коммуникативные навыки, эмоциональная отзывчивость на 

чувства окружающих людей, подражательность, творческое воображение. 

Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у 

ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе,  

окружающим, к различным видам деятельности. 
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Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успе-

хам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается 

разрешать конфликты. 

Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 

Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных 

видах деятельности. 

Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к  

волевым усилиям, знаком с принятыми нормами и правилами поведения и 

готов соответствовать им. 

У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, 

владеет основными движениями, может контролировать свои движения, 

умеет управлять ими. 

Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного 

и начального общего образования. 

Вариативные формы, способы, методы и средства реализации АОП ДО с 

учетом возрастных и индивидуальных особенностей обучающихся с ТНР. 

Формы реализации АОП ДО для детей с тяжёлыми нарушениями речи 

 Все формы носят интегративный характер, т. е. позволяют решать задачи 

двух и более образовательных областей, развития двух и более видов дет-

ской деятельности. Реализация АОП ДО для детей с тяжёлыми нарушениями 

речи осуществляется в: 

- совместной деятельности педагога с детьми (организованной образователь-

ной деятельности и образовательной деятельности в режимных моментах); -

самостоятельной деятельности детей. 

Образовательная деятельность осуществляется в различных видах детской 

деятельности: 

-игровая, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды 

игры, 

-коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и  

сверстниками), 

-познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего 

мира и экспериментирования с ними), 

-восприятие художественной литературы и фольклора, 

-самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице), 
-конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули,  

бумагу, природный и иной материал, 

-изобразительная (рисование, лепка, аппликация), 
- музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведе-

ний, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музы-

кальных инструментах), 

- двигательная (овладение основными движениями) формы активности  

ребенка, 

- проектная деятельность. 

 



 

72 

Планирование образовательной деятельности.  

Воспитательно- образовательный процесс проектируется, учитывая контин-

гент воспитанников, их индивидуальные и возрастные особенности, соци-

альный заказ родителей. При организации воспитательно-образовательного 

процесса обеспечивается единство воспитательных, развивающих и образо-

вательных задач. Построение образовательного процесса на комплексно-

тематическом принципе позволяет достичь постановленных целей и задач, с 

учётом интеграции образовательных областей. Тематический принцип по-

строения образовательного процесса позволяет строить образовательный 

процесс и учитывать специфику учреждения. Одной теме уделяется не менее 

одной недели. Тема отражена в подборе материалов, находящихся в группе и 

в уголках развивающей и игровой среды. Формы работы и задачи развития 

образовательной деятельности определены для каждой возрастной группы, в 

соответствии с ФГОС. Тематический подход позволяет оптимально органи-

зовать образовательный процесс для детей с особыми способностями и по-

требностями. Образовательный процесс дошкольного учреждения включает 

в себя организованную образовательную деятельность взрослого и детей, 

самостоятельную деятельность детей и образовательную деятельность при 

проведении режимных моментов. Образовательная деятельность при прове-

дении режимных моментов предполагает развитие детей по всем направле-

ниям и областям познавательного, развивающего и обучающего характера в 

течение дня. Самостоятельная образовательная деятельность определяет раз-

витие детей по физической, социально-коммуникативной, познавательной, 

речевой и художественно- эстетической областям развития, предполагающая 

общение со сверстниками в уголках книги, в различных играх, эксперимен-

тах, конструировании, творческих проявлениях и увлечениях. В группах для 

детей с тяжёлыми нарушениями речи воспитатель планирует виды совмест-

ной образовательной деятельности взрослого и детей на месяц, неделю и на 

каждый рабочий день месяца. Учитель-логопед планирует подгрупповую ра-

боту на неделю, индивидуальную на каждый день. Музыкальную, культур-

ную и досуговую деятельность проектирует и планирует музыкальный руко-

водитель в соответствии календарными праздниками и событиями. Органи-

зация совместной деятельности взрослых и детей распространяется как на 

проведение режимных моментов, так и на всю непрерывную образователь-

ную деятельность. Организованная образовательная деятельность организу-

ется как партнерская форма организации (сотрудничество взрослого и детей, 

возможность свободного размещения, перемещения и общения детей), кото-

рая включает различные виды детской деятельности. При планировании ра-

боты учитывается принцип интеграции образовательных областей: формы 

работы, органичные для организации какого-либо вида детской деятельно-

сти, могут быть использованы и для организации других видов детской дея-

тельности. Организуя совместную деятельность, педагоги создают дополни-

тельную мотивацию при организации детских видов деятельности для реше-

ния образовательных задач, а также поддерживают познавательную актив-

ность детей через создание целой системы интересов, значимых для ребенка, 
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а не через формальный авторитет взрослого человека. Система основных ви-

дов организованной образовательной деятельности разработана в соответст-

вии с СП 2.4.3648-20 «Санитарно- эпидемиологические требования к органи-

зациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодёжи 

(утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача 

Российской Федерации от 28 сентября 2020 г. № 28, зарегистрировано в 

Минюсте России 18 декабря 2020 г., 

регистрационный № 61573). 

Продолжительность непрерывной образовательной деятельности для детей: 

5- го года жизни - не более 20 минут, 

6- го года жизни - не более 25 минут, 

7- го года жизни - не более 30 минут. 
В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную  

деятельность, проводится физкультминутка. Перерывы между периодами  

непрерывной образовательной деятельности - не менее 10 минут. Непрерыв-

ная образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста 

осуществляется в первой и во второй половине дня. 

Образовательная деятельность в режимных моментах осуществляется в сле-

дующих формах: 

-Различные виды гимнастики: пальчиковая, артикуляционная, дыхательная, 

зрительная, после сна, для профилактики плоскостопия, нарушений осанки. 

-Закаливающие процедуры. 

-Воспитание культурно-гигиенических навыков. 

- Подвижные игры и упражнения, игры малой подвижности. 

- Физкультурно-познавательные развлечения. 

- Беседы. Ситуативные разговоры. 

- Составление рассказов об игрушке, картинке, из личного опыта. 

- Сочинение сказок, рассказов, небылиц. 

- Составление и рассматривание альбомов и иллюстраций. 

- Дидактические игры. 

- Строительные игры 
- Сюжетно-ролевые игры. 

- Театрализованные игры. 

- Игры-тренинги 

- Игровые обучающие ситуации 
- Наблюдения за объектами живой и неживой природы в группе и на участ-

ке детского сада. 

- Экскурсии, целевые прогулки. 

- Элементарные опыты и исследования 
- Экологические акции. 

- Реализация исследовательских и художественно-творческих проектов 

- Создание коллекций 
- Изготовление макетов 

- Трудовые поручения и дежурство 
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- Прослушивание аудиозаписей 

- Песенное, танцевальное творчество 

- Чтение, рассказывание, заучивание произведений художественной  

литературы 

- Тематические вечера по произведениям русских и зарубежных детских 

писателей и поэтов 

-Изготовление элементов дизайна группы, атрибутов для игр, приглашений и 

поздравительных открыток к праздникам 

- Музыкальная гостиная 

- Концерты и спектакли для детей младших групп 

- Вечера загадок 

- Викторины 

Индивидуальная работа по образовательным областям. 

Организация коррекционной работы может модифицироваться в  

соответствии с динамикой развития ситуации в группе. При планировании 

работы необходимо учитывать баланс между спокойными и активными за-

нятиями, занятиями в помещении и на воздухе, индивидуальными занятия-

ми, работой в малых и больших группах, структурированным и неструкту-

рированным обучением. При реализации АОП ДО для детей с тяжёлыми на-

рушениями речи следует варьировать разные формы активности детей в ма-

лых группах и в целом в группе, разноуровневые задания, учитывать инди-

видуальные особенности детей. Содержание коррекционной работы осуще-

ствляется как в процессе реализации образовательных программ, так и в ходе 

режимных моментов: 

- индивидуальных занятий с учителем-логопедом (педагогом-психологом 

при наличии в ДОУ); 

-активных действий в специально организованной среде (свободная игра в 

групповом помещении, в кабинетах специалистов, прогулка); 

-совместной деятельности и игры в микрогруппах с другими детьми, 

-приема пищи; дневного сна; фронтальных занятий; организации взаимодей- 

ствия в детско-родительских группах; праздников, конкурсов, экскурсий. 

Способы реализации АОП ДО для детей с ТНР 

К способам реализации АОП ДО для детей с тяжёлыми нарушениями речи 

относятся: 1. Обеспечение эмоционального благополучия ребенка.  

Для обеспечения в группе эмоционального благополучия педагог должен: 

 общаться с детьми доброжелательно, без обвинений и угроз; 

 внимательно выслушивать детей, показывать, что понимает их 

чувства, помогать делиться своими переживаниями и мыслями; 

 помогать детям обнаружить конструктивные варианты поведения; 

 создавать ситуации, в которых дети при помощи разных культурных 

средств (игра, рисунок, движение и т. д.) могут выразить свое  

отношение к личностно-значимым для них событиям и явлениям, в 

том числе происходящим в детском саду; 

 обеспечивать в течение дня чередование ситуаций, в которых дети 
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играют вместе и могут при желании побыть в одиночестве или в  

небольшой группе детей. 

2. Формирование доброжелательных, внимательных отношений. Для  

формирования у детей доброжелательного отношения к людям педагогу 

следует: 

 - устанавливать понятные для детей правила взаимодействия; 

- создавать ситуации обсуждения правил, прояснения детьми их смысла; 

- поддерживать инициативу детей старшего дошкольного возраста по  

созданию новых норм и правил (когда дети совместно предлагают  

правила для разрешения возникающих проблемных ситуаций). 

3. Развитие самостоятельности. Для формирования детской  

самостоятельности педагог должен выстраивать образовательную среду та-

ким образом, чтобы дети могли: 

- учиться на собственном опыте, 

-экспериментировать с различными объектами, в том числе с растениями; 
-изменять или конструировать игровое пространство в соответствии с  

возникающими игровыми ситуациями; 

-быть автономными в своих действиях и принятии доступных им решений. 
4. Создание условий для развития свободной игровой деятельно-

сти. С целью развития игровой деятельности педагоги должны уметь: 

- создавать в течение дня условия для свободной игры детей; 

-определять игровые ситуации, в которых детям нужна косвенная помощь; 

- наблюдать за играющими детьми и понимать, какие именно события 

дня отражаются в игре; 

- отличать детей с развитой игровой деятельностью от тех, у кого игра  

развита слабо; 

- косвенно руководить игрой, если игра носит стереотипный характер 

(например, предлагать новые идеи или способы реализации детских идей). 

5. Создание условий для развития познавательной деятельности. 

Стимулировать детскую познавательную активность педагог может: 

- регулярно предлагая детям вопросы, требующие не только воспроизведе-

ния информации, но и мышления; 

- регулярно предлагая детям открытые, творческие вопросы, в том числе — 

проблемно противоречивые ситуации, на которые могут быть даны разные 

ответы; 

- обеспечивая в ходе обсуждения атмосферу поддержки и принятия; 
- позволяя детям определиться с решением в ходе обсуждения той или иной 

ситуации; - организуя обсуждения, в которых дети могут высказывать  

разные точки зрения по одному и тому же вопросу, помогая увидеть  

несовпадение точек зрения; 

- строя обсуждение с учетом высказываний детей, которые могут изменить 

ход дискуссии; 

- помогая детям обнаружить ошибки в своих рассуждениях; 

- помогая организовать дискуссию; 
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- предлагая дополнительные средства (двигательные, образные, в т. ч. на-

глядные модели и символы), в тех случаях, когда детям трудно решить за-

дачу. 

6. Создание условий для развития проектной деятельно-

сти. С целью развития проектной деятельности педагоги 

должны: 

создавать проблемные ситуации, которые инициируют детское любопытство, 

стимулируют стремление к исследованию; 

-быть внимательными к детским вопросам, возникающим в разных ситуаци-

ях, 

регулярно предлагать проектные образовательные ситуации в ответ на  

заданные детьми вопросы; 

-поддерживать детскую автономию: предлагать детям самим выдвигать  

проектные решения; 

помогать детям планировать свою деятельность при выполнении своего  

замысла; 

- в ходе обсуждения предложенных детьми проектных решений  

поддерживать их идеи, делая акцент на новизне каждого предложенного  

варианта; 

- помогать детям сравнивать предложенные ими варианты решений,  

аргументировать выбор варианта. 

7. Создание условий для самовыражения средствами искусства. 

Для того чтобы дети научились выражать себя средствами искусства,  

педагог должен: - планировать время в течение дня, когда дети могут созда-

вать свои произведения; 

- создавать атмосферу принятия и поддержки во время занятий творчески-

ми видами деятельности; 

- оказывать помощь и поддержку в овладении необходимыми для заня-

тий техническими навыками; 

- предлагать такие задания, чтобы детские произведения не были стерео-

типными, отражали их замысел; 

- поддерживать детскую инициативу в воплощении замысла и выборе необ- 

ходимых для этого средств; 

- организовывать выставки проектов, на которых дети могут представить 

свои произведения. 

8. Создание условий для физического развития. 
Для того чтобы стимулировать физическое развитие детей, важно: 

- ежедневно предоставлять детям возможность активно двигаться; 

- обучать детей правилам безопасности; 
- создавать доброжелательную атмосферу эмоционального принятия, спо-

собствующую проявлениям активности всех детей (в том числе и менее ак-

тивных) в двигательной сфере; 

-использовать различные методы обучения, помогающие детям с разным 

уровнем физического развития с удовольствием бегать, лазать, прыгать. 
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Методы реализации АОП ДО для детей с ТНР 

С учётом особенностей социализации дошкольников и механизмов освоения 

социокультурного опыта можно выделить следующие группы методов  

реализации АОП ДО: - проектный метод; 

- метод создания проблемных, поисковых, эвристический ситуаций; 

- игровые обучающие ситуации; 

- совместное со взрослым и самостоятельное детское экспериментирование; 
- выполнение детьми индивидуально-творческих занимательных заданий на 

игровом материале; 

- постановка вопросов причинно-следственного характера и вопросов, 

предполагающих рассуждение; 

- решение изобретательских задач; 

- здоровье сберегающие технологии; 

- нетрадиционные техники рисования; 

- метод мнемотехники; 

- информационно-коммуникативные технологии; 
- технологии личностно-ориентированного 

 обучения; игровые технологии. 

 

Средства реализации АОП ДО для детей с ТНР 

Средства реализации АОП ДО — совокупность материальных и идеальных 

объектов: - демонстрационные (применяемые взрослым) и раздаточные  

(используемые детьми); 

- визуальные (для зрительного восприятия), 

- аудийные (для слухового восприятия), 

- аудиовизуальные (для зрительно-слухового восприятия);  

естественные (натуральные) и искусственные (созданные челове-

ком); 

реальные (существующие) и виртуальные (не существующие, но  

возможные); 

С точки зрения содержания дошкольного образования, имеющего  

деятельностную основу, целесообразно использовать средства,  

направленные на развитие деятельности детей: двигательной (оборудование 

для ходьбы, бега, ползания, лазанья, прыгания, занятий с мячом и др.); 

- игровой (игры, игрушки); 

- коммуникативной (дидактический материал); 
- чтения (восприятия) художественной литературы (книги для детского  

чтения, в том числе аудиокниги, иллюстративный материал); 

-познавательно-исследовательской (натуральные предметы для исследования 

и образно символический материал, в том числе макеты, карты, модели,  

картины и др.); 

- трудовой (оборудование и инвентарь для всех видов труда); 

- продуктивной (оборудование и материалы для лепки, аппликации, 

 рисования и конструирования, в том числе строительный мате риал, конст-
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рукторы, природный и бросовый материал); 

- музыкально-художественной (детские музыкальные инструменты,  

дидактический материал и др.). 

Для реализации программы применяются не только традиционные (книги, 

игрушки, картинки и др.), но и современные, а также перспективные дидак-

тические средства, основанные на достижениях технологического прогресса 

(например, электронные образовательные ресурсы). Также следует отметить, 

что они должны носить не рецептивный (простая передача информации с 

помощью ТСО), а интерактивный характер (в диалоговом режиме, как взаи-

модействие ребёнка и соответствующего средства обучения), поскольку на-

личие обратной связи повышает эффективность реализации АОП ДО для де-

тей с нарушениями речи. 
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Приложение № 1 

Анализ контингента воспитанников 

на 2024-25 уч. год 

Общая численность детей - 13  

ТАБЛИЦА № 1 

Оценка здоровья детей с ТНР 

Группа (возраст) Группа здоровья 

I II III 

Средняя (4-5 лет) - 1 1 

Старшая (5-6 лет) 2 1 - 

Подготовит. (6-7 лет) 4 3 1 

 

ТАБЛИЦА № 2 

Заключения (по данным ТПМПК) 
 

 

 

Группа 

(возраст) 

 О
Н

Р
 I

I-
 I

II
 

О
Н

Р
 I

II
 

ст
. 

 д
и

з 
  

  
Ф

Ф
Н

Р
 

ст
. 

д
и

з.
 

д
и

сл
ал

 

ст
. 

д
и

з.
 

Средняя  

(4-5 лет) 

2 - - - 

Старшая 

(5-6 лет) 

  3  

Подготовит. 

(6-7 лет) 

- - 4 4 

 

ТАБЛИЦА № 3 

Сведения о семьях воспитанников  с ТНР 

 

Полная семья 11 

Неполная семья 1 

Многодетная семья 1 

Проблемная семья - 

Семья с опекуном - 

 

ТАБЛИЦА № 4 

Срок освоения АОП ДО 

 

Группа 

(возраст) 

Срок освоения 

1-й год 2-й год 3-й год 

Средняя  

(4-5 лет) 

 

2 

 

- 

 

- 

Старшая 

(5-6 лет) 

 

3 

 

- 

 

- 

Подготовительн 

(7-8 лет) 

 

2 

 

6 

 

- 
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Приложение № 2. 

Характеристики особенностей развития детей дошкольного возраста 

с ТНР  
Дети с тяжелыми нарушениями речи – это особая категория детей с наруше-

ниями всех компонентов речи при сохранном слухе и первично сохранном ин-

теллекте.  

К группе детей с тяжелыми нарушениями речи относятся дети с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи при дислалии, ринолалии, легкой степени 

дизартрии; с общим недоразвитием речи всех уровней речевого развития при 

дизартрии, ринолалии, алалии и т.д., у которых имеются нарушения всех ком-

понентов языковой системы: фонетики, лексики и грамматики.  

Характеристика детей с I уровнем развития речи.  
Первый уровень развития речи характеризуется как отсутствие общеупотреби-

тельной речи. В то же время нельзя говорить о полном отсутствии у детей вер-

бальных средств коммуникации. Этими средствами для них являются отдель-

ные звуки и их сочетания — звукокомплексы и звукоподражания, обрывки ле-

петных слов, отдельные слова, совпадающие с нормами языка. Звукокомплек-

сы, как правило, используются при обозначении лишь конкретных предметов и 

действий. При воспроизведении слов ребенок преимущественно сохраняет кор-

невую часть, грубо нарушая их звукослоговую структуру. Многоцелевое ис-

пользование ограниченных вербальных средств родного языка является харак-

терной особенностью речи детей данного уровня. Звукоподражания и слова мо-

гут обозначать как названия предметов, так и некоторые их признаки и дейст-

вия, совершаемые с этими предметами. При восприятии обращенной речи дети 

ориентируются на хорошо знакомую ситуацию, интонацию и мимику взросло-

го. Это позволяет им компенсировать недостаточное развитие импрессивной 

стороны речи. В самостоятельной речи отмечается неустойчивость в произно-

шении звуков, их диффузность. Дети способны воспроизводить в основном од-

но-двусложные слова, тогда как более сложные слова подвергаются сокраще-

ниям. Наряду с отдельными словами в речи ребенка появляются и первые сло-

восочетания.  

Характеристика детей со II уровнем развития речи.  
Данный уровень определяется как начатки общеупотребительной речи, отличи-

тельной чертой которой является наличие двух-, трех-, а иногда даже четырех-

словной фразы. В самостоятельной речи детей иногда появляются простые 

предлоги или их лепетные варианты; сложные предлоги отсутствуют. Недоста-

точность практического усвоения морфологической системы языка, в частности 

словообразовательных операций разной степени сложности, значительно огра-

ничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в понимании 

и употреблении приставочных глаголов, относительных и притяжательных 

прилагательных, существительных со значением действующего лица. Наблю-

даются существенные затруднения в усвоении обобщающих и отвлеченных по-

нятий, системы антонимов и синонимов. Как и на предыдущем уровне, сохра-

няется многозначное употребление слов, разнообразные семантические замены. 

Характерным является использование слов в узком значении. Одним и тем же 
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словом ребенок может назвать предметы, имеющие сходство по форме, назна-

чению, выполняемой функции и т. д. Ограниченность словарного запаса прояв-

ляется и в незнании многих слов, обозначающих части тела, части предмета, 

посуду, транспорт, детенышей животных и т. п. Заметны трудности в понима-

нии и использовании в речи слов, обозначающих признаки предметов, форму, 

цвет, материал. Связная речь характеризуется недостаточной передачей неко-

торых смысловых отношений и может сводиться к простому перечислению со-

бытий, действий или предметов. Детям со II уровнем речевого развития крайне 

затруднительно составление рассказов, пересказов без помощи взрослого. Даже 

при наличии подсказок, наводящих вопросов дети не могут передать содержа-

ние сюжетной линии. Это чаще всего проявляется в перечислении объектов, 

действий с ними, без установления временных и причинноследственных связей. 

Звуковая сторона речи детей в полном объеме не сформирована и значительно 

отстает от возрастной нормы: наблюдаются множественные нарушения в про-

изношении 16-20 звуков. Высказывания дошкольников малопонятны из-за вы-

раженных нарушений слоговой структуры слов и их звуконаполняемости.  

Характеристика детей с III уровнем развития речи.  
III уровень речевого развития детей характеризуется наличием развернутой 

фразовой речи с выраженными элементами лексико-грамматического и фоне-

тикофонематического недоразвития. Дети могут относительно свободно об-

щаться с окружающими, но нуждаются в постоянной помощи родителей (вос-

питателей), вносящих в их речь соответствующие пояснения. Самостоятельное 

общение продолжает оставаться затруднительным и ограничено знакомыми си-

туациями. Звуки, которые дети могут правильно произносить изолированно, в 

самостоятельной речи звучат недостаточно четко. При этом характерным явля-

ется следующее: 1. Недифференцированное произнесение свистящих, шипящих 

звуков, аффрикат и соноров, причем один может заменяться одновременно 

двумя или несколькими звуками данной или близкой фонетической группы. 

2.Замена некоторых звуков другими, более простыми по артикуляции. Чаше это 

относится к замене. 3. Нестойкое употребление звука, когда в разных словах он 

произносится различно. 4. Смешение звуков, когда изолированно ребенок про-

износит определенные звуки верно, а в словах и предложениях - взаимозаменя-

ет их. Это нередко касается свистящих, шипящих звуков, соноров и звуков ль, 

г, к, х - при этом может наблюдаться искажение артикуляции некоторых фонем 

(межзубное произношение свистящих, горловое ри др.). Фонематическое недо-

развитие у описываемой категории детей проявляется, в основном, в несформи-

рованности процессов дифференциации звуков, отличающихся тонкими аку-

стико-артикуляционными признаками. Иногда дети не различают и более кон-

трастные звуки, что задерживает овладение звуковым анализом и синтезом. 

При более сложных формах звукового анализа (например, подбор слов, начи-

нающихся на заданный звук) обнаруживается смешение заданных звуков и с 

другими, менее сходными. Уровень фонематического восприятия детей нахо-

дится в определенной зависимости от выраженности лексико-грамматического 

недоразвития речи. Диагностическим показателем описываемого уровня разви-

тия является нарушение звуко-слоговой структуры, которое по-разному видо-
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изменяет слоговой состав слов. Часть детей оказывается способной лишь отве-

чать на вопросы. Таким образом, экспрессивная речь детей со всеми указанны-

ми особенностями может служить средством общения лишь в особых условиях, 

требующих постоянной помощи и побуждения в виде дополнительных вопро-

сов, подсказок, оценочных и поощрительных суждений со стороны логопеда, 

родителей и пр. Вне специального внимания к их речи эти дети малоактивны, в 

редких случаях являются инициаторами общения, недостаточно общаются со 

сверстниками, редко обращаются с вопросами к взрослым, не сопровождают 

рассказом игровые ситуации. Это обусловливает сниженную коммуникативную 

направленность их речи. Трудности в овладении детьми словарным запасом и 

грамматическим строем родного языка тормозят процесс развития связной речи 

и, прежде всего, своевременный переход от ситуативной формы к контекстной. 

Характеристика детей с IV уровнем развития речи. Четвертый уровень речевого 

развития (Филичева Т.Б.) характеризуется незначительными нарушениями 

компонентов языковой системы ребенка. Отмечается недостаточная дифферен-

циация звуков: [т-т’-с-с’-ц], [р-р’-л-л’-j] и др. Характерны своеобразные нару-

шения слоговой структуры слов, проявляющиеся в неспособности ребенка 

удерживать в памяти фонематический образ слова при понимании его значения. 

Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных 

вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечат-

ление «смазанности». Все это показатели не закончившегося процесса фонемо-

образования. Остаются стойкими ошибки при употреблении суффиксов (еди-

ничности, эмоциональнооттеночных, уменьшительно-ласкательных, увеличи-

тельных). Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кроме того, ре-

бенок испытывает затруднения при планировании высказывания и отборе соот-

ветствующих языковых средств, что обуславливает своеобразие его связной ре-

чи. Особую трудность для этой категории детей представляют сложные пред-

ложения с разными придаточными. Дети с ОНР имеют (по сравнению с возрас-

тной нормой) особенности развития сенсомоторных, высших психических 

функций, психической активности. Развитие психических функций. Речевая 

деятельность на формирование сенсорной, интеллектуальной и аффективново-

левой сферы. Для детей с недоразвитием речи характерен низкий уровень раз-

вития основных свойств внимания. У некоторых из них отмечается недостаточ-

ная устойчивость внимания, ограниченные возможности его распределения. 

Речевое отставание отрицательно сказывается и на развитии памяти. При отно-

сительно сохранной смысловой, логической памяти у таких детей заметно сни-

жены по сравнению с нормально говорящими сверстниками вербальная память 

и продуктивность запоминания. Дети часто забывают сложные инструкции 

(трех-четырех ступенчатые), опускают некоторые их элементы, меняют после-

довательность предложенных заданий. Нередки ошибки дублирования при 

описании предметов, картинок. У некоторых дошкольников отмечается низкая 

активность припоминания, которая сочетается с ограниченными возможностя-

ми развития познавательной деятельности. Связь между речевыми нарушения-

ми и другими сторонами психического развития обусловливает некоторые спе-

цифические особенности мышления. Обладая полноценными предпосылками 
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для овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети, од-

нако, отстают в развитии наглядно-образной сферы мышления, без специально-

го обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением. Для мно-

гих из них характерна ригидность мышления. Психическое развитие детей с 

нарушениями речи, как правило, опережает их речевое развитие. У них отмеча-

ется критичность к собственной речевой недостаточности. Первичная патоло-

гия речи, безусловно, тормозит формирование первоначально сохранных умст-

венных способностей, однако по мере коррекции словесной речи происходит 

выравнивание интеллектуальных процессов. Развитие двигательной сферы. Де-

тям с недоразвитием речи наряду с общей соматической ослабленностью и за-

медленным развитием локомоторных функций присуще и некоторое отставание 

в развитии двигательной сферы. Этот факт подтверждается анализом анамне-

стических сведений. У значительной части детей двигательная недостаточность 

выражается в виде плохой координации сложных движений, неуверенности в 

воспроизведении точно дозированных движений, снижении скорости и ловко-

сти их выполнения. Наибольшие трудности представляет выполнение движе-

ний по словесной и особенно многоступенчатой инструкциям. Дети отстают от 

нормально развивающихся сверстников в точном воспроизведении двигатель-

ного задания по пространственно-временным параметрам, нарушают последо-

вательность элементов действия, опускают его составные части. Например, им 

трудны такие движения, как перекатывания мяча с руки на руку, передачи его с 

небольшого расстояния, удары об пол с попеременным чередованием, прыжки 

на правой и левой ноге, ритмические движения под музыку. Типичным являет-

ся и недостаточный самоконтроль при выполнении задания. Развитие мелкой 

моторики рук. У детей с нарушениями речи наблюдаются особенности в фор-

мировании мелкой моторики рук. Это проявляется прежде всего в недостаточ-

ной координации пальцев рук. Названные отклонения в двигательной сфере 

наиболее ярко проявляются у детей с дизартрией. Однако нередки случаи, ко-

гда указанные трудности характерны и для детей с другими аномалиями.  

Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи.  

Фонетико-фонематическое недоразвитие - это нарушение процессов формиро-

вания произносительной системы родного языка у детей с различными речевы-

ми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. 

Развитие речи. Состояние звукопроизношения этих детей характеризуется сле-

дующими особенностями: 1. Отсутствие в речи тех или иных звуков и замены 

звуков. Сложные по артикуляции звуки заменяются простыми по артикуляции, 

например: вместо [с], [ш] - [ф], вместо [р], [л] - [л`], [й], вместо – глухих; сви-

стящие и шипящие (фрикативные) заменяются звуками [т], [т`], [д], [д`]. Отсут-

ствие звука или замена его другим по артикуляционному признаку создаёт ус-

ловия для смешения соответствующих фонем. При смешении звуков, близких 

артикуляционно или акустически, у ребёнка формируется артикулема, но сам 

процесс фонемообразования не заканчивается. Трудности различения близких 

звуков, принадлежащих разным фонетическим группам, приводят к их смеше-

нию при чтении и на письме. Количество неправильно употребляемых в речи 

звуков может достигать большого числа – до 16 – 20. Чаще всего оказываются 
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несформированными свистящие и шипящие ([с]-[с`], [з]-[з`], [ц], [ш], [ж], [ч], 

[щ]); [т`] и [д`]; звуки [л], [р], [р`]; звонкие замещаются парными глухими; не-

достаточно противопоставлены пары мягких и твёрдых звуков; отсутствует со-

гласный [й]; гласный [ы]. 1. Замены группы звуков диффузной артикуляцией. 

Вместо двух или нескольких артикуляционно близких звуков произносится 

средний, неотчётливый звук, вместо [ш] и [с]-мягкий звук [ш], вместо [ч] и [т]-

нечто вроде смягчённого [ч]. Причинами таких замен является недостаточная 

сформированность фонематического слуха или его нарушения. Такие наруше-

ния, где одна фонема заменяется другой, что ведёт к искажению смысла слова, 

называют фонематическим. 3. Нестойкое употребление звуков в речи. Некото-

рые звуки по инструкции изолированно ребёнок произносит правильно, но в 

речи они отсутствуют или заменяются другими. Иногда ребёнок одно и тоже 

слово в разном контексте или при повторении произносит различно. Бывает, 

что у ребёнка звуки одной фонетической группы заменяются, звуки другой - 

искажаются. Такие нарушения называются фонетико-фонематическими. 4. Ис-

кажённое произношение одного или нескольких звуков. Ребёнок может иска-

женно произносить 2-4 звука или говорить без дефектов, а на слух не различать 

большее число звуков из разных групп. Относительное благополучие звуко-

произношения может маскировать глубокое недоразвитие фонематических 

процессов. Причиной искажённого произношения звуков обычно является не-

достаточная сформированность артикуляционной моторики или её нарушения. 

Это фонетическое нарушения, которые не влияют на смысл слов. При фонети-

ческих нарушениях большое внимание уделяют развитию артикуляционного 

аппарата, мелкой и общей моторики, при фонематических нарушениях разви-

тию фонематического слуха. При наличии большого количества дефектных 

звуков у детей с ФФНР нарушается слоговая структура слова и произношение 

слов со стечением согласных: вместо «скатерть» – они говорят «катиль» или 

«катеть», вместо велосипед – «сипед». Кроме перечисленных особенностей 

произношения и фонематического восприятия у детей с ФФНР наблюдаются: 

общая смазанность речи, нечеткая дикция, некоторая задержка в формировании 

словаря и грамматического строя речи (ошибки в падежных окончаниях, упот-

ребление предлогов, согласовании прилагательных и числительных с сущест-

вительными). Проявления речевого недоразвития у данной группы детей выра-

жены в большинстве случаев не резко. И только при специальном обследова-

нии речи выявляются разнообразные ошибки. Развитие психических функций. 

Внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и иссякаю-

щим, а также — слабо сформированным произвольное внимание, когда ребенку 

трудно сосредоточиться на одном предмете и по специальному заданию пере-

ключиться на другой; Объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. 

При этом ребенку понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить 

заданный материал; Отмечаются особенности в протекании мыслительных 

операций: наряду с преобладанием наглядно-образного мышления дети могут 

затрудняться в понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость проте-

кания мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие 

чего может быть замедленным и восприятие учебного материала и т.д. Поведе-
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ние может быть нестабильным, с частой сменой на строения; могут возникать 

трудности в овладении учебными видами деятельности, т.к. на занятиях дети 

быстро утомляются, для них сложно выполнение одного задания в течение дли-

тельного времени. Возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, 

особенно — двух-, трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и по-

следовательного выполнения. В ряде случаев появляются особенности дисцип-

линарного характера.  

Характеристика детей с тяжелыми нарушениями речи, осложнёнными 

дизартрией. 

 Дизартрия (от греч. dys – приставка, означающая расстройство, arthroo – чле-

нораздельно произношу) — нарушение произношения, обусловленное недоста-

точной иннервации речевого аппарата при поражениях заднелобных и подкор-

ковых отделов мозга. При этом из – за ограничений подвижности органов речи 

(мягкого неба, языка, губ) затруднена артикуляция. Исправление звукопроиз-

ношения осуществляется в условиях длительной коррекции. Основным отличи-

тельным признаком дизартрии от других нарушений произношения является 

то, что в этом случае страдает не произношение отдельных звуков, а вся произ-

носительная сторона речи. У детей - дизартриков отмечается ограниченная 

подвижность речевой и мимической мускулатуры. Речь такого ребенка харак-

теризуется нечетким, смазанным звукопроизношением; голос у него тихий, 

слабый, а иногда, наоборот, резкий; ритм дыхания нарушен; речь теряет свою 

плавность, темп речи может быть ускоренным или замедленным. Классифика-

ция клинических форм дизартрии основывается на выделении различной лока-

лизации поражения мозга. Дети с различными формами дизартрии отличаются 

друг от друга специфическими дефектами звукопроизношения, голоса, артику-

ляционной моторики, нуждаются в различных приемах логопедического воз-

действия и в разной степени поддаются коррекции. Большие трудности для вы-

деления и распознавания представляет корковая дизартрия. Представляет собой 

группу моторных расстройств речи разного патогенеза, связанных с очаговым 

поражением коры головного мозга. По своим проявлениям в сфере звукопроиз-

ношения корковая дизартрия напоминает моторную алалию, т. к. прежде всего, 

нарушается произношение сложных по звуко-слоговой структуре слов. У детей 

затрудняется динамика переключения от одного звука к другому, от одной ар-

тикуляционной позы к другой. Дети способны четко произносить изолирован-

ные звуки, но в речевом потоке звуки искажаются, возникают замены. Особен-

но трудно сочетания согласных звуков. При убыстренном темпе появляются 

запинки, напоминающие заикание. Подкорковая дизартрия (экстрапирамидная) 

- возникает при поражении подкорковых узлов головного мозга. Характерным 

проявлением подкорковой дизартрии является нарушение мышечного тонуса и 

наличие гиперкинеза (насильственные непроизвольные движения) в области 

артикуляционной и мимической мускулатуры, не контролируемые ребенком 

(дистания- частая смена мышечного тонуса). Эти движения могут наблюдаться 

в состоянии покоя, но обычно усиливаются при речевом акте. Характерным 

признаком подкорковой дизартрии является нарушение просодики (темп, ритм, 

интонация). Речь ребенка монотонная, смазанная, немодулированная, однооб-
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разная, голос с носовым оттенком, наблюдается затухание голоса, переходящее 

в бормотание. У таких детей чаще всего страдает слух на высокие тона (нейро-

сенсорная тугоухость, что осложняет речевой дефект. Мозжечковая дизартрия 

возникает при поражении мозжечка и его связей с другими отделами ЦНС, а 

также лобно-мозжечковых путей. Мозжечковая дизартрия характеризуется 

скандированной "рубленой" речью, иногда сопровождается выкриками отдель-

ных звуков. Отмечается пониженный тонус в области мышц языка и губ. Язык 

тонкий распластанный, малоподвижный, отмечены трудности удержания арти-

куляционных укладов и слабости их ощущений (не может долго удерживать 

нужную артикуляционную позу). Движения языка не точные, наблюдается тре-

мор языка (дрожание, а мягкое небо провисает и паритично. Нарушена коорди-

нация движений, напоминает походку «пьяного» человека, страдает ориентация 

в пространстве. У таких детей подчерк размашистый. В чистом виде данная 

форма дизартрии встречается редко. Следующая форма дизартрии называется 

бульбарная, которая проявляется при заболевании или опухоли продолговатого 

мозга. При этом разрушается расположенные там ядра двигательных черепно-

мозговых нервов (языкоглоточного, блуждающего и подъязычного, иногда 

тройничного и лицевого) (одностороннее поражение). Структура дефекта пара-

лич или парез мышц глотки, гортани, языка, мягкого неба. У детей с таким де-

фектом нарушено глотание твердой и жидкой пищи, затруднен акт жевания. 

Недостаточная подвижность голосовых связок, мягкого неба приводит к спе-

цифическим нарушениям голоса: он становится слабым, назализованным. Па-

рез мышц мягкого неба приводит к свободному проходу выдыхаемого воздуха 

через нос, и все звуки приобретают назальный оттенок. Также наблюдается ат-

рофия мышц языка и глотки, снижается тонус мышц (атония). Паретичное со-

стояние мышц языка является причиной искажения звукопроизношения. Речь 

невнятная, нечеткая, замедленная. В речи отсутствуют звонкие звуки, они ог-

лушаются в результате пареза голосовых связок. Характерным для всех детей с 

псевдобульбарной дизартрией является то, что при искаженном произнесении 

звуков, входящих в состав слова, они обычно сохраняют контур слова, т. е. 

число слогов и ударность. Как правило, они владеют произношением двуслож-

ных, трехсложных слов; четырехсложные слова нередко воспроизводятся от-

раженно. Характерными для детей-дизартриков являются довольно хорошая 

ориентировка в окружающей обстановке, запас обиходных сведений и пред-

ставлений. Однако отсутствие речи или ограниченное пользование ею приводят 

к расхождению между активным и пассивным словарем. Уровень освоения лек-

сики зависит не только от степени нарушения звукопроизносительной стороны 

речи, но и от интеллектуальных возможностей ребенка, социального опыта, 

среды, в которой он воспитывается. Данные особенности речевого развития де-

тей дошкольного возраста с дизартрией показывают, что они нуждаются в сис-

тематическом специальном обучении, направленном на преодоление дефектов 

звуковой стороны речи, развитие лексического запаса и грамматического строя 

речи. 
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Приложение № 3 

Протокол обследования речи  

ребенка подготовительной к школе группы  

6-7 лет 
I. ОБЩИЕ  СВЕДЕНИЯ  О РЕБЕНКЕ: 

Фамилия, имя ребенка        

Дата рождения        

Дата  поступления  в д/с,  откуда прибыл     

Дата  выбытия  из  д/с,  куда выбыл 

Домашний  адрес        

Телефон 

Данные  о семье: 

Ф.И.О. мамы        
место работы          

рабочий  телефон  

образование      

Ф.И.О. папы       
место работы      

рабочий  телефон       

образование     

Другие  члены  семьи   

Медицинское  заключение о состоянии здоровья  ребенка:  
Хирург –  

Ортопед – 

Офтальмолог -  

Отоларинголог –  

Невролог –  

Логопед –  

Стоматолог –  

Психолог –  

Заключительный диагноз –  
I. Строение артикуляционного аппарата 

Зубы ___________________________________________________________________________ 

Губы ___________________________________________________________________________ 

Язык ___________________________________________________________________________ 

Нижняя челюсть _________________________________________________________________ 

Подъязычная связка ______________________________________________________________ 

Прикус _________________________________________________________________________ 

II.   Подвижность артикуляционного аппарата 

         Сентябрь          Январь         Май 

                                                                                           Губы  

Раздвинуть углы губ    

Выдвинуть губы вперед    

Округлить губы    

                                                                                           Язык 

Высунуть язык на нижнюю 

 губу 
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Высунуть язык на верхнюю 

губу 

   

Пощелкай языком    

Выполнить: «часики»    

                    «улыбка»    

                    «трубочка»    

                                                                  Подвижность нижней челюсти 

Произнести звук «а» при ши-

роко открытом рте 

   

Слюнотечение    

III.Общее звучание речи. 

                                             Диагностика 

        Сентябрь          Январь         Май 

Темп    
Внятность    
Плавность    

1.  Общее развитие ребёнка. Разговорно-описательная беседа: 
                                             Диагностика 

        Сентябрь          Январь         Май 

Как тебя зовут?    
Сколько тебе  лет?    
Где ты живёшь?    
Какие у тебя есть игрушки?    

Расскажи о любимой игрушке    

Что ты делал сегодня утром по 

порядку? 

   

Ты сюда приехал или пришел?    

На чём можно ехать?    

Ты был в зоопарке?    

Кого ты там видел?    

Куда ты ездил летом? Что ты там 

видел? 

   

Какое сейчас время года? Как ты 

догадался? 

   

2. Обследование грамматического строя речи. 
                                             Диагностика 

        Сентябрь          Январь         Май 

                                                          Импрессивная речь   (понимание)                                                                                                  

Понимание  инструкций:  

- Возьми игрушку  
   

- Встань со стула, положи     

 карандаш в коробку 

   

- Положи мяч на пол, возьми  

 тетрадь и открой дверь 

   

Понимание предлогов: 

Покажи, где кот на  крыше? 

   

Кот вылезает из трубы?    

Кот в доме?    

Кот перед домом?    

Кот за домом?    

Кот под крыльцом?    

Понимание предложений с при-

чинно-следственной связью: 
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Петя ударил Васю. Кому было 

больно? 

Я пошел в кино, после того как 

сделал уроки. Что сделал снача-

ла? 

   

Володя сломал карандаш, кото-

рый ему подарила Оля. Что было 

раньше? 

   

Понимание изменения числа 

сущ. в предложении. 

Покажи, где самолеты  летят, а 

где самолет летит. 

   

Где ракета взлетает, а где ракеты 

взлетают. 

   

                                                                                      Словоизменение 

Изменить сущ. по падежам  

Им. п. Кто это? Что это? 

   

Р.п.    Без чего?    

Д.п.    Дает корм кому?    

В.п.   Мальчик нарисовал кого?    

Т.п.    Работает чем?    

П.п.  Мечтает о чем?    

Изменить прилаг. по родам. 

Какого цвета яблоко, мяч, майка? 

   

Какого цвета роза, флаг, кресло?    

Какого цвета сумка, автобус?    

Подобрать глагол к сущ. 

бабочка 

   

бабочки    

цветок    

цветы    

девочка    

девочки    

Изменить существительные ж. 

р., с. р.,  м. рода по числам. 

Назвать картинки в ед. и мн. 

числе. 

   

Ж.Р. Кошка    

        кошки    

       кровать    

       кровати    

М.Р.Вагон    

       вагоны    

       стол    

      столы    

      гриб    

      грибы    

С.Р. Гнездо    

       гнёзда    

      письмо    

     письма    

     яйцо    

     яйца    

Изменение сущ. с непродуктив-

ными основами по числам 
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котёнок                                           

котята    

ухо                                          

уши    

лоб    

лбы    

Мн. ч. сущ. в Р. п. 

парты- нет чего?        

   

вёдра- нет чего?           

вишня- нет чего?           

Согласование сущ. с числит. 

Назвать кол-во предметов 

   

Изменение глаголов по време-

нам. 

Что делает девочка? 

   

Что делала девочка?_    

Что будет делать?    

                                                                                       Словообразование. 

Образование от глагольных ос-

нов глаголов с помощью приста-

вок:  приехать 

   

                      прибежать    

                      прилететь    

                      уехать    

                      убежать    

                     улететь    

                     заехать    

                     забежать    

                    залететь    

Образование глаголов с проти-

воположным значением: 

завязать - (развязать) 

   

включить - (выключить)    

Образование сущ. с помощью 

уменьшительно- ласкательного 

суффикса: ключ - ключик 

   

                   звезда-звёздочка    

Образование слов, обозначаю-

щих профессию с помощью 

суффиксов:  
стекло - стекольщик 

   

сварка – сварщик    

кран - крановщик    

двор - дворник    

сапог - сапожник    

Образование прилаг. от сущ-х: 

дерево – деревянный 

   

железо – железный    

снег – снежный    

творог - творожный    

                                           3. Обследование связной речи. 
                                             Диагностика 

        Сентябрь          Январь         Май 

Рассказывание знакомой  сказки. 
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Составь предложения по кар-

тинкам. 

 

 

   

Составь рассказ по картинке 

 

 

 

   

Составь рассказ по серии кар-

тинок. 

 

   

Пересказ 

 

 

 

   

                                                           4.  Слоговая структура слова. 
                                             Диагностика 

        Сентябрь          Январь         Май 

Мальчики слепили снеговика.    
Водопроводчик чинит водопро-

вод.  

   

Волосы подстригают в парик-

махерской. 

   

Милиционер едет на мотоцикле    

Регулировщик стоит на перекре-

стке. 

   

                                               5. Звукопроизношение. 
                                             Диагностика 

        Сентябрь          Январь         Май 

 изоли 

рован 

в 

слове 

в 

речи 

изоли 

рован 

в 

слове 

в 

речи 

изоли 

рован 

в 

слове 

в 

речи 

св
и

ст
я

щ
и

е 

С          
 С’          
З          

 З’          
Ц          

ш
и

п
я

щ
и

е Ш          
Щ          
Ч          
Ж          

со
н

о
р

н
ы

е Р          
 Р’          
Л          

 Л’          

за
д

н
ея

зы
ч

-

н
ы

е 

К          

  К*          

Г          

  Г*          

 Х          
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  Х*          
д

р
у

г
и

е 
зв

у
к

и
 

М          

Н          

Б          

Д          

В          
Т          
Г          

                        6. Обследование фонематического восприятия. 
                                             Диагностика 

        Сентябрь          Январь         Май 

Определить наличие или от-

сутствие заданного звука в сло-

ве:  

Есть ли звук [Р] в слове «рак»? 

   

Есть ли звук [Ф] в слове «флаг»?    

Есть ли звук [Г] в слове «груша»?    

Есть ли звук [И] в слове «игла»?    

Показать картинки, в которых 

есть звук [Р] 

   

Показать картинки, в которых 

есть звук [Л] 

   

(услышать слово с заданным зву-

ком) 

Я произнесу предложение, а ты 

внимательно послушай и скажи 

в каком слове есть звук …  

   

[В] На заборе сидит ворона.                                                                                    

[Ж] Ира увидела жука.    

[Н]  Наташа хорошо поет.                                                                                     

[З]  На полянке заяц.    

[М]  Маша ела кашу.                                                                                                  

[П]  Мама варит суп.    

[К]  У Нины сок.                                                                                                         

[С]  Соня ест булку.    

Подобрать пары картинок к 

словам паронимам: 

Покажи где: крыша - крыса 

   

                      бочка - почка    

                      трава - дрова    

                      ложки - рожки    

                      коса - коза    

Повторить слоговые сочета-

ния, состоящие из этих звуков 

   

со звонкими и глухими звуками: 

                                ТА-ДА     

   

                               ТА-ДА-ТА        

                               ДА-ТА-ДА        

                              ПА-БА        

                              ПА-БА-ПА        

                              БА-ПА-БА                                                            

                              ВА-ФА       

                              ВА-ФА-ВА        

                              ФА-ВА-ФА                                                           
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                              ГА-КА      

                              ГА-КА-ГА          

                              КА-ГА-КА                                                              

                              СА-ЗА       

                              СА-ЗА-СА         

                              ЗА-СА-ЗА                                                               

с шипящими и свистящим: 

                               ША-ЖА     

   

                               ША-ЖА-ША        

                               ЖА-ША-ЖА                                                 

                                 СА-ША          

                                 ШУ-СУ-СУ          

                                 ШО-ШО-СО    

                                 СА-ЗА-ША       

                                 ША-ЧА-ША       

                                 ЩА-ЧА-ША    

                                 СА-ЧА-СА       

                                 ЗА-ЖА-ЗА        

                                ЖА-ША-ЗА    

                                СА-ЦА-СА       

                                ЧА-ЦА- ША    

с сонорами         РА-ЛА-РА       

                         ЛО-РО-ЛО      

                         МУ-НУ МУ                                           

с твердыми и мягкими СА-СЯ-СА       

                                      ЛУ-ЛЮ-ЛУ        

                                    МЁ-МО-МЁ    

 
                                               Обследование фонематического анализа. 

         Сентябрь          Январь         Май 

(определить место звука в слове) 

Выделить гласный звук, стоя-

щий в начале слова: игла 

   

                                             облако    

                                             аист    

                                             удочка    

Выделить гласный звук, стоя-

щий в середине слова:  рак 

   

                                                  дом    

                                                  лук    

                                                  сом    

Выделить гласный звук, стоя-

щий в конце слова: пила 

   

                                           грибы    

                                           кенгуру    

                                           очки    

                                           кольцо    

Выделить согласный звук, 

стоящий в конце слова: кот 

   

                                           жук    

                                           автобус    

                                           дом    

                                           шар    

Выделить согласный звук, 

стоящий в начале слова: танк 
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                                             коза    

                                             санки    

                                             ракета    

                                            мышь    

 
                                                         Обследование фонематического синтеза. 

         Сентябрь          Январь         Май 

Составить слова из заданного 

количества звуков:  К,О,Т 
   

                                    М,А,К    

                                    Р,У,К,А    

                                    Ш,У,Б,А    

Составить слова из звуков, дан-

ных в нарушенной последова-

тельности:  
                             А,Р,Ш. (шар) 

   

                                А,Р,К (рак)    

                              Л,А,Н,У (луна)    

                              З,О,Р,А  (роза)    

                                                      Обследование фонематических представлений. 

(подобрать слова определенной 

тематики на заданный звук) Под-

бери название ягоды, начи-

нающееся на звук М 

   

                                  ИГРУШКА    Ш    
                                  ОДЕЖДА      К    
                                  ОВОЩ     П    

Подобрать слова на заданный 

звук:                                     В                                                                              
   

                                                 В*    

                                                 П    

                                                 П*    

                                                 К    

                                                 К*    

7. Обследование словаря  (экспрессивная речь). 
                                             Диагностика 

        Сентябрь          Январь         Май 

                                                                                     Существительное. 

назвать части туловища    
назвать части лица    

Назвать однородные предметы 

каждой группы и сделать обоб-

щение:     

   

Игрушки:                    

                                   юла    

                                   мяч    

                                   машинка    

                                   пирамидка    

Посуда:    

                                   вилка    

                                   ложка    

                                   кружка    

                                   чайник    

                                  тарелка    
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                                  кастрюля    

Одежда:    

                                  юбка    

                                  кофта    

                                 брюки    

                                 носки    

                                  платье    

Обувь:    

                                  валенки    

                                  сапоги    

                                  туфли    

                                  ботинки    

Овощи:    

                                  лук    

                                 свёкла    

                                 морковь    

                                помидор    

                                огурец    

Фрукты:    

                                яблоко    

                                груша    

                                слива    

                                лимон    

                               апельсин    

Мебель:    

                               диван    

                               шкаф    

                               кровать    

                               стол    

                               стул    

Дикие животные:    

                               белка    

                               лиса    

                               заяц    

                               ёж    

                               олень    

Домашние животные:    

                               корова    

                               лошадь    

                               свинья    

                               кошка    

                               собака    

Деревья:    

                               берёза    

                               ель    

                               сосна    

                               дуб    

                               рябина    

Цветы:    

                               гвоздика    

                               роза    

                               тюльпан    

                               колокольчик    

Продукты:    

                               хлеб    
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                               колбаса    

                               мясо    

                               рыба    

                               сыр    

Транспорт:    

                               автобус    

                               машина    

                               троллейбус    

                                поезд    

Инструменты:    

                                пила    

                                молоток    

                                топор    

                                ножницы    

                                игла    

Бытовая техника:    

                                пылесос    

                                утюг    

                                телефон    

                                телевизор    

Ягоды:    

                                земляника    

                                малина    

                                рябина    

                                смородина    

Грибы:    

                               мухомор    

                               опята    

                               сыроежки    

Рыбы:    

                                сом    

                                щука    

                                окунь    

                                акула    

Головные уборы:    

                                 шапка    

                                кепка    

                               панамка    

                               косынка    

Профессии:    

                                 врач    

                                учитель    

                                продавец    

                                повар    

Насекомые:    

                               бабочка    

                               жук    

                               комар    

                               муха    

                               пчела    

Жилища животных:    

                               белка    

                               скворец    

                               лиса    

                               медведь    
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                                                                                            Глаголы 

Назвать действия: (по картинке) 

                                      самолёт 

   

                                      конь    

                                      дятел    

                                      мальчик    

Назвать действие: (по вопросу) 

что делает молния? 

   

что делает солнышко?    

что делают часы?    

                                                                        Прилагательные. 

Подобрать к картинке слово с 

противоположным значением 

(антонимы): 
                      белый – черный 

   

                      большой - маленький    

                      высокий – низкий                                                      

                      широкий – узкий                               

Качественные прилагательные: 

какой формы предмет: 
                                треугольной 

   

                                овальной    

                                квадратной    

                                круглой    

какого цвета:      красный    

                               жёлтый    

                               зелёный    

вкус фруктов:     яблоко    

                               лимон    

Какой хвост у белки?    

Какой стакан?    

Назвать прилагательные по 

тактильному ощущению: 

какой чай в чайнике? 

   

какой снег на ощупь?    

Относительные прилагатель-

ные: 

из чего сделан шарф? 

   

из чего сделана машина?    

Назвать прилагательные по его 

назначению: 

как называется фонарь, который 

можно носить в кармане? 

   

магазин, в котором продаются 

книги 

   

стол, за которым обедают    

Как называется день: 

весной (весенний) 

   

зимой (зимний)    

Притяжательные прилага-

тельные: 

чей хвост:  лисий 

   

                    заячий    

                    волчий    

                   беличий    
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                                                                                          Наречие. 

Качественные наречия: 

как ползает черепаха? 

   

как светит месяц?    

как скачет лошадь?    

Наречие времени: 

в какое время суток дети прихо-

дят в детский сад? 

   

когда люди спят?    

когда дети в детском саду гуля-

ют? 

 

   

                                                                         Числительное. 

Количественные числительные: 

сосчитай, сколько предметов на-

рисовано 

   

Порядковые числительные: 

какой по счёту? 

   

Заключение логопеда: 
___________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 
 

                                    Протокол обследования речи ребенка  

5-6 лет      
I. ОБЩИЕ  СВЕДЕНИЯ  О РЕБЕНКЕ: 

Фамилия, имя ребенка     
Дата рождения   

Дата  поступления  в д/с,  откуда прибыл     
Дата  выбытия  из  д/с 
Домашний  адрес        
Телефон   
Данные  о семье: 
Ф.И.О. мамы        
место работы          
рабочий  телефон  
образование      
Ф.И.О. папы       
место работы      
рабочий  телефон       
образование     
Другие  члены  семьи   
Медицинское  заключение о состоянии здоровья  ребенка  
Хирург                                           

Ортопед  

Офтальмолог  

Отоларинголог  

Невролог  

Логопед  

Стоматолог  

Психолог  

II. Строение и подвижность артикуляционного аппарата 
Зубы _______________________________________________________________ 



 

99 

Губы _______________________________________________________________ 

Язык _______________________________________________________________ 

Нижняя челюсть _____________________________________________________ 

Подьязычная связка ___________________________________________________ 

Нёбо________________________________________________________________ 

Прикус _____________________________________________________________ 

Слюнотечение _______________________________________________________ 

Улыбка _____________________________________________________________ 

III. Общее звучание речи  

 Диагностика  

Сентябрь Январь Май 

Темп    

Внятность    

Плавность    

Интонационная 

выразительность 

   

IV. Обследование импрессивной стороны речи (понимание речи) 
 Диагностика 

Сентябрь Январь Май 

1. Понимание речи на уровне диалога 

Как тебя зовут?    

Сколько тебе лет?    

Что ты делал сегодня утром?  

(рассказать по порядку) 
   

Какое сейчас время года? Почему ты так 

решил? 
   

2. Понимание инструкций: 

Возьми со стола кубик    

Положи кубик под коробку    

Подойди к шкафу, возьми на полке пира-

мидку и поставь её на стол 

   

3. Понимание слов, обозначающих: 

Предметы: иголка    

                     балкон    

                      хлеб    

                      костёр    

Из чего ты пьёшь чай?    

Где сидит в комнате птичка?    

4. Понимание грамматических форм слов 

а) Различение существительных единственного и множественного числа И.п. 

стул – стулья    

гриб – грибы    

книга - книги    

б) Понимание существительных с уменьшительно – ласкательным суффиксом 

ложка – ложечка    

стул – стульчик    

сумка - сумочка    

в) Понимание значений возвратных глаголов единственного и множественного числа 

Лежит на полу что?    
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Лежат на полу что?    

Сидит на ветке кто?    

Сидят на ветке кто?    

г) Различение глаголов совершенного и несовершенного вида 

Моет – помыл    

Гладит – погладил    

Рисует - нарисовал    

д) Единственное и множественное число прилагательных 

Где яркий цветок?     

Где яркие цветы?    

Где деревянный стол?    

Где деревянные столы?    

е) Различение значений глаголов с приставками 

Машина приехала к дому    

Машина заехала в гараж    

Машина уехали от дома    

    

5. Понимание предложений  

В лесу слышатся голоса птиц? 

Кто поёт в лесу? 
   

Петя идёт за Сашей. 

Кто идёт первый? 
   

Маша пришла домой с братом. 

Кто пришёл домой? 
   

6. Понимание текста 

Вопросы после прослушивания. 

Где спала кошка? 
   

Как кошка спала?    

Кто сел возле птички?    

Что мы скажем птичке?    

V. Обследование экспрессивной стороны речи 
Предметный словарь  

а) Чем:    

режут хлеб?    

едят суп?    

забивают гвозди?    

б) Части суток    

Утро    

День    

Вечер    

Ночь    

в) Части предмета: 

У стула: 

сиденье 

   

ножки    

спинка    

г) Назови одним словом: 

Сапоги, туфли, ботинки 
   

Чашка, чайник, тарелка    

Стул, диван, стол    
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д) Детёныши животных: 

У собаки (щенок) 
   

У кошки (котёнок)    

У курицы  (цыплёнок)    

У лисы (лисёнок)    

У белки (бельчонок)    

е) Профессии: 

Кто водит машину? 
   

Кто продаёт продукты?    

Кто летает на самолёте?    

 Признаки 

а) Подбор прилагательных к существитель-

ным 

Солнце какое? 

   

Цветы какие?    

б) Прилагательные образованные от суще-

ствительных (относительные) 

Шкаф из дерева, какой? (деревянный) 

   

Сок из яблока, какой? (яблочный)    

Куртка из кожи, какая? (кожаная)    

в) Притяжательные прилагательные 

Чей хвост? 
   

Чья голова?    

Чьи уши?    

г) Скажи наоборот (слова антонимы) 

Этот мальчик весёлый, а этот? (грустный) 
   

День светлый, а ночь? (тёмная)    

Зимой холодно, а летом? (тепло)    

Глагольный словарь 

а) Что делает? шофёр    

                            продавец    

                            повар    

                            птица    

Назвать действия: ест    

спит    

плачет    

рисует    

Грамматический строй речи 

а) Множественное число существительных 

И.п., обозначающих животных: 

котята 

   

лисята    

зайчата    

б) Р.п. существительных мн. числа. 

 Нет чего? 

стульев 

   

окон    

ложек    

яблок    

в) Согласование числительных с существи-

тельными: 
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одна ложка 

две ложки    

три ложки    

пять ложек    

в) Согласование прилагательных с сущест-

вительными: 

красная крыша 

   

красный барабан    

красное яблоко    

г) Глаголы совершенного и несовершенного 

вида: 

ест 

   

съела    

моет    

помыла    

е) Глаголы изъявительного наклонения 

идёт - идут    

стоит - стоят    

сидит - сидят    

                                                                       Предложно – падежная форма 

Винительный падеж существительных 

Кого ты видел в зоопарке? 
   

Родительный падеж существительных 

Чего много в лесу? 
   

Откуда осенью падают листья?    

Предложный падеж существительных 

На чём зимой катаются дети? 
   

Родительный падеж для обозначения от-

сутствия чего-либо без: (чайник) без носи-

ка, (машина) без колеса 

   

Относительные прилагательные    

деревянный    

железный    

морковный    

бумажный    

кожаный    

Сложные слова из двух корней    

Как называется предмет, который пыль со-

сёт (пылесос) 
   

Как называется машина, которая сама летает 

(самолёт) 
   

Как называется машина, которая везде ходит 

(вездеход) 
   

Как называется природное явление, когда 

падают листья (листопад) 
   

6. Употребление предлогов 

В    

НА    

ЗА           

ПОД    

НАД    
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VI. Связная речь 

Описание предмета по вопросам 

Что это? (мяч)    

Какой мяч?     

Какого цвета мяч?    

Что можно делать с мячом?    

Пересказ 

Повторение рассказа из 2 – 3 предло-

жений 

   

 Рассказ по сюжетной картинке 

    

Рассказ по серии сюжетных картинок 

Заяц и снеговик    

VII. Фонематическое восприятие 

Определить изолированный звук в ряду зву-

ков: А, О, У, И, Э, А 
   

Определи первый звук в слове 

Облако    

Ира    

Аист    

Удочка    

Повтори слоги 

ба – па – ба     

да – та – да     

га – ка – га     

за – са – за     

та – тя – та     

Слова - паронимы 

Крыса - крыша    

Бочка - почка    

Коза – коса     

Рожки – ложки     

Дрова – трава     

VIII. Слоговая структура слова 

                                                                               Назови 

Дом    

Вата    

Веник    

Градусник    

Велосипед    

Милиционер    

Телевизор    

 Повтори предложения 

Милиционер стоит на перекрёстке    

Часовщик чинит часики     

Мотоциклист едет на мотоцикле    

IX. Звукопроизношение 
Гласные    
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Б    

Б”    

В    

В”    

Г    

Г”    

Д    

Д”    

К    

К”    

П    

П”    

Т    

Т”    

Ф    

Ф”    

Х    

Х”    

М    

М”    

Н    

Н”    

Л    

Л”    

С    

С”    

З    

З”    

Ш    

Щ    

Ц    

Ч    

Ж    

Р    

Р”    

Й    

Заключение логопеда 

_____________________________________________________

_____________________________________________________                           

 

Протокол обследования речи ребенка 

4-5 лет 
I.ОБЩИЕ  СВЕДЕНИЯ  О РЕБЕНКЕ: 

Фамилия, имя ребенка: _____________________________ 

Дата рождения: ____________________________________      

Дата  поступления  в д/с,  откуда прибыл: ______________ 

Дата  выбытия  из  д/с,  куда выбыл: ___________________ 

Домашний  адрес: __________________________________ 

Телефон: __________________________________________ 

Данные  о семье: 
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Ф.И.О. мамы:  

место работы:  

рабочий  телефон  

образование:    

Ф.И.О. папы:  
место работы:      

рабочий  телефон:       

образование:      

Другие  члены  семьи:   

Медицинское  заключение о состоянии здоровья  ребенка  
Хирург  

Ортопед   

Офтальмолог  

Отоларинголог 

Невролог  

Логопед  

Стоматолог 

Психолог 

Заключительный диагноз  

II. Строение и подвижность артикуляционного аппарата 
Зубы _______________________________________________________________ 

Губы _______________________________________________________________ 

Язык _______________________________________________________________ 

Нижняя челюсть _____________________________________________________ 

Подьязычная связка ___________________________________________________ 

Нёбо _______________________________________________________________ 

Прикус _____________________________________________________________ 

Слюнотечение _______________________________________________________ 

Улыбка ____________________________________________________________ 

II. Общее звучание речи  

 Диагностика  

Сентябрь Январь Май 
Темп    
Внятность    
Плавность    
Интонационная вы-

разительность 
   

III. Обследование импрессивной стороны речи (понимание речи) 
 Диагностика 

Сентябрь Январь Май 

1.Разговорно – описательная беседа 

Как тебя зовут?    

Сколько тебе лет?    

С кем живёшь?    

Какие у тебя игрушки?    

2. Понимание инструкций: 



 

106 

Возьми со стола кубик    

Положи кубик под коробку    

Подойди к шкафу, возьми на полке пира-

мидку и поставь её на стол 

   

3. Понимание слов, обозначающих: 

Предметы: стакан    

                     стул    

                      хлеб    

Где у тебя:  ухо?    

                     рот?    

                     шея?    

                     колено?    

4. Понимание грамматических форм слов 

а) Различение существительных единственного и множественного числа И.п. 

стол – столы    

гриб – грибы    

ложка - ложки    

б) Понимание существительных с уменьшительно – ласкательным суффиксом 

рука – ручка    

стул – стульчик    

сумка - сумочка    

в) Понимание глаголов единственного и множественного числа 

Лежит на полу что?    

Лежат на полу что?    

Сидит на ветке кто?    

Сидят на ветке кто?    

г) Единственное и множественное число прилагательных 

Где яркий цветок?     

Где яркие цветы?    

Где красивая кукла?    

Где красивые куклы?    

5. Понимание глаголов (действий) 

даёт    

сидит    

пьёт    

лежит    

6. Понимание признаков 

большой    

маленький    

чистый    

грязный    

7. Понимание предложений 

Тётя кормит кур.    

Мальчик поливает цветы.    

8. Понимание текста 

Вопросы после прослушивания. 

Где спала кошка? 
   

Как кошка спала?    

Кто сел возле птички?    

Что мы скажем птичке?    
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IV. Обследование экспрессивной стороны речи 
                                             Предметный словарь  

а) чем:    

режут хлеб?    

едят суп?    

забивают гвозди?    

б) части предмета: 

у машины (руль, кабина, кузов, колесо) 
   

у платья (рукав, воротник, пуговицы)    

в) назови одним словом: 

сапоги, туфли, ботинки 
   

платье, брюки, юбка, шапка    

кукла, матрёшка, мишка, барабан    

г) детёныши животных: 

У собаки (щенок) 
   

У кошки (котёнок)    

У лисы (лисёнок)    

Признаки 

а) подбор прилагательных к существи-

тельным 

Солнце какое? 

   

Цыплёнок какой?    

б) скажи наоборот (слова антонимы) 

Этот мальчик весёлый, а этот? (грустный) 
   

Этот мяч большой, а этот? (маленький)    

Этот дом высокий, а этот? (низкий)    

Глагольный словарь 

а) что делает? шофёр    

                            повар    

                            птица    

б) назвать действия: ест    

спит    

играет    

рисует    

                                                                              Наречия 

далеко    

близко    

высоко    

низко    

                                               Звукоподражание 

Как мяукает кошка?    

Как кукарекает петух?    

Как лает собака?    

I. Обследование грамматического формирования речи 
1. Существительные Именительного падежа мн. числа 

машина - машины    

стол - столы    

2. Существительные Родительного падежа мн. числа 

Нет чего?     стульев    

мячей    
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матрёшек    

3. Употребление предлогов 

В    

НА    

ПОД    

4. Согласование прилагательных с существительными 

красная крыша    

красный барабан    

красное яблоко    

5. Согласование числительных с существительными: 

одна кукла    

две куклы    

три куклы    

6. Существительные с уменьшительно – ласкательным суффиксом 

юбка – юбочка    

ёлка – ёлочка    

кукла - куколка    

7. Предложно – падежная форма 

Винительный падеж существительных 

Кого ты видел в зоопарке? 
   

Родительный падеж существительных 

Чего много в лесу? 
   

Предложный падеж существительных 

На чём зимой катаются дети? 
   

V. Фонематическое восприятие 

1. Покажи картинку 

ежата - мышата    

жаба - шапка    

2. Различение звуков 

А    

О    

У    

па - ба    

са – ша    

та – да    

ка – га    

 кот – год    

 том - дом    

VI. Слоговая структура слова 

1. Назови 

мяч    

стул    

телевизор    

пирамидка    

2. Повтори  

градусник    

аквариум    

воробей    

VII. Объём и типы предложений 

Мама купает сына    
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Девочка подметает пол    

Девочка играет с кошкой    

VIII. Связная речь 

1. Описание предмета по вопросам 

Что это? (мяч)    

Какой мяч?     

Что можно делать с мячом?    

2. Пересказ 

Повторение рассказа из 2 – 3 предложений    

3. Рассказывание сказoк 

Перечислить знакомые сказки    

Рассказать сказку    

Х. Звукопроизношение 
Гласные    
Б    
Б”    
П    
П”    
М    
М”    
Т    
Т”    
В    
В”    
Г    
Г”    
Д    
Д”    
Ф    
Ф”    
Х    
Х”    
К    
К”    
Н    
Н”    
С    
С”    
З    
З”    

Заключение логопеда 

_____________________________________________________

_____________________________________________________ 
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Приложение № 4 
 

Организация режима пребывания детей от 3 до 7 лет в ДОУ 

(холодный период года) 

 

Режим дня Младшие груп-

пы 

Средние груп-

пы 

Старшие груп-

пы 

Подготовительные 

группы 

Прием детей, са-

мостоятельная 

деятельность, иг-

ры, утренняя гим-

настика 

 

 

6:30-8:20 

 

 

6:30-8:25 

 

 

6:30-8:30 

 

 

6:30-8:30 

Подготовка к зав-

траку, завтрак 

 

8:20-8:50 

 

8:25-8:50 

 

8:30-8:50 

 

8:30-8:50 

Самостоятельная 

деятельность, иг-

ры 

 

8:50-9:00 

 

8:50-9:00 
 

8:50-9:00 
 

8:50-9:00 

Непосредственно 

образовательная   

деятельность 

 

9:00-9:40 

 

9:00-9:50 

 

9:00-10:00 

 

9:00-10:50 

Самостоятельная 

деятельность, иг-

ры 

 

9:40-10:10 

 

9:50-10:20 

 

10:00-10:30 

 

- 

Подготовка к про-

гулке, прогулка 

 

10:10-11:40 

 

10:20-12:10 

 

10:30-12:20 

 

10:50-12:30 

Возвращение с 

прогулки, само-

стоятельная  дея-

тельность 

 

11:40-12:20 

 

12:10-12:30 

 

12:20-12:40 

 

12:30-12:45 

Подготовка к 

обеду, обед 

12:20-12:50 12:30-13:00 12:40-13:10 12:45-13:10 

Подготовка ко 

сну, дневной сон 

12:50-15:00 13:00-15:00 13:00-15:10 13:10-15:10 

Гимнастика по-

сле сна, воздуш-

ные и водные 

процедуры 

 

15:00-15:20 

 

15:00-15:20 

 

15:10-15:30 

 

15:10-15:30 

Подготовка к 

полднику, полд-

ник 

 

15:20-15:40 

 

15:20-15:40 

 

15:30-15:50 

 

15:30-15:50 

Самостоятельная 

деятельность, 

игры 

 

15:40-16:50 

 

15:40-16:50 

 

15:50-16:50 

 

15:50-16:50 

Подготовка к 

прогулке, про-

гулка, уход детей 

домой 

 

16:50- 18:30 

 

16:50- 18:30 

 

16:50- 18:30 

 

16:50- 18:30 

 

Организация режима пребывания детей от 3 до 7 лет в ДОУ 

(теплый период года) 

 

Режим дня Младшие груп-

пы 

Средние группы Старшие груп-

пы 

Подготовительные 

группы 
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Прием детей, са-

мостоятельная 

деятельность, иг-

ры, утренняя гим-

настика 

 

 

6:30-8:10 

 

 

6:30-8:15 

 

 

6:30-8:20 

 

 

6:30-8:30 

Подготовка к зав-

траку, завтрак 

 

8:10-8:40 

 

8:15-8:40 

 

8:20-8:40 

 

8:30-8:50 

Самостоятельная 

деятельность, иг-

ры 

 

8:40-9:00 

 

8:40-9:00 
 

8:40-9:00 
 

8:50-9:00 

Образовательная   

деятельность 
 

9:00-9:40 

 

9:00-9:50 

 

9:00-10:00 

 

9:00-10:00 

Второй завтрак 9:40-9:45 9:50-9:55 10:00-10:05 10:00-10:05 

Подготовка к про-

гулке, прогулка 

 

9:45 – 11:20 

 

9:55-11:30 

 

10:05-11:40 

 

10:05-12:00 

Возвращение с 

прогулки, само-

стоятельная дея-

тельность 

 

11:20-11:40 

 

11:30-11:50 

 

11:40-12:05 

 

12:00-12:10 

Подготовка к 

обеду, обед 

11:40 – 12:10 11:50-12:20 12:05-12:25 12:10-12:30 

Подготовка ко 

сну, дневной сон 

12:10-15:10 12:20-15:00 12:25-15:00 12:30-15:00 

Гимнастика по-

сле сна, воздуш-

ные и водные 

процедуры, игры 

 

15:10-15:20 

 

15:00-15:20 

 

15:00-15:30 

 

15:00-15:30 

Подготовка к 

полднику, полд-

ник 

 

15:20-15:40 

 

15:20-15:40 

 

15:30-15:50 

 

15:30-15:50 

Самостоятельная 

деятельность, 

игры 

 

15:40-16:00 

 

15:40-16:00 

 

15:50-16:10 

 

15:50-16:20 

Подготовка к 

прогулке, про-

гулка, уход де-

тей домой 

 

16:00- 18:30 

 

16:00- 18:30 

 

16:10- 18:30 

 

16:20- 18:30 

 

 


